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A Se‘on "APA !Amerlcan Psyc!o'oglca‘ Assomatlon!, 'a psyc!o‘ogie de

I'education est la discipline qui s'intéeresse au développement, a
I'evaluation et a l'application des théories de l'apprentissage et de
I'enseignement

A Elle contribue aux questionsdu matériel éducatif, des programmes,des
stratégie®t destechniguesssuesde la theoriecontribuantaux activitéset aux
processugducatifasmpliqguéstoutaulong dela vie.

A Elle apporte une expertise auprés des programmes d'intervention de
reéducationet correctifs aupresdedifférentspublics

A Le psychologueen éducation essayed 6 a p p alestcennaissanceset
doop®r at idesmoutils dansles domainescliniqgues,de| 6 ®d u ¢
specialiseedela psychologiescolaireetdel 6 ®v al uat i on

A La psychologie de | 6 ®d u cteotive osas origines dans
la philosophie de l'éducation. Cette branche de la philosophie
s'interessearticulieremenaufait éducatif

A Différents champs d'étude de la psychologie en éducation
soulignent des préoccupations fortes : les théories de
I'apprentissage et des expériences en laboratoire, | 6 ®t desl
curriculums, I'organisation del'écoleet lesmesure®

ET T i r o0ogwec t
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A « Tousleshommesont un désirnaturel de savoir» : Aristotele dit dés
la premierephrasede sa Métaphysique Pour le philosophe,le désir
d 6 a p p restnmatdrel e commencepar le simple fait de tournerles
yeuxpours 601 nt ®cegus sepassed 0 e n turecn,desvois un
attroupementje veux savoit Telle est pour Aristote la basede la
curiositenaturellell

A Quelquessiéclesplus tard, SaintAugustinfera aussidu désir de savoir
(libido sciend) | 0 udespulsions fondamentalesdes humains aux
cotesdu désirsensuellibido sentiendi et du desirde dominer (libido
dominand). Il

A Qui pense libido pense & Sigmund Freud. Le fondateur de la
psychanalysenommait « epistémophilie» ce désir de connaitre Pour
lui, ceseraitl 6 e x p sublensetetapulsionsexuelle

e .
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A Nous sommes des millions a apprendre tout au long de la y@nacun
sa mani e o palr - plkalsilFr=0U D

A « Se former tout au long de la vieest méme devenu un véritable

slogan des sociétés contemporaines, appelées a repondre aux exige
goune ®conom e Ffond®e s Ut | 061 1
plus mondialisée. Le monde du travail, en pleine évolution, requiert ¢
sal-ac)l ®s capables de soOadapfl er
secteur de la formation professionnelle est devenu une préoccupatio
majleure des democraties, censées apporter a tous les possibilités de
évolution.

A Apprendre, se former, c 6 easidsi se transformer. Les pratiques

d 6 aut of sedémaltiplierd,facilitéesparl 6 u slestgahnologies
numerigues Se fixer desobjectifs bien particuliers,changerde métier,
ou mémede vie, peutétreissude choix personnekorrespondanad une
guétede soi. Et engendrerdes bifurcationsprofessionnellesgessinant
desparcoursnattendusdeshistoiresdevie originale®

Apprendretott-at-Hongdetaie



A Apprendre est une activité naturelle : on apprendtous les jours, de toutes
choses,a tout age Apprendres 0 e f fer de hambreuse®ccasiongde la vie
guotidienne apprendreaccompagnéouteactivite On dit « apprendresurle tasx».
On apprenddansdessituationsdites nondidactiquegsur la flore et la faunelors
d 6 uranglonnéekt aussidansdes situations didactiguesoul 6 e n s eva:
mettre en scenedesapprentissage. |l y a parfoisobligationa apprendreselon
les circonstancegpar exemple passerle permisde conduire) On apprend par
imitation, immersion, association repétition, essaiserreurse

A De maniéregénéralepn apprend donc en milieu naturel spontanémentou en
milieu scolaire organisé La difféerence se situe bien dans la dimension
organisationnelle de | 60 a p p r e scblaire s @ apprentissagevolontaire,
cible, structuré gvalué transférableun apprentissagauxfinalités affirmees

A Le milieu scolaireorganisel 6 a p pr e: il 5 D aajobs gedier apprendre a
enseigner Onpeutd 0 a bdivegukel 0 e n s e iagcangagaénd a p p.r e |

ALO adbens sdpmgacapeavanttout de faire apprendre a un public des
savoirsreconnuspar une communauté

OHo-Eestagdo6appren
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A Nous verronsque, quelle que soit la méthoded 6 e n s e i ghoisiayileynat
volonté de faire apprendre, de provoquer un changement dans les
représentationsdespersonnesenseignées

A Apprendre, c 6 etsansformer la personne humaine. Tout apprentissag
supposeun changementlocal ou global de | 6 1 n dquivapmtamd Un
changementiocal avecl 01 nt ®lg sadolr oucsavoirfaire nouveaux Un
changemenglobal de la personneaffectesonrapportau monde,sapersonnalité
toutentiere

A Ceschangementsnpliqguentun enrichissementcognitif de par les expériences,
les interactions avec| 0 e n v i r ophysigumet isdcial Il se produit une
réelaborationinterne des acquisitionsconduisanta une structurationmentale
inédite

A On peut dire quel 6 a p p r e estun precasgusanthropologique qui est

fondamental chez les humains. C 6 eund dimensionsinguliere et propre a
| O humai n

A Pour résumer, apprendre modifie le rapport au monde et aux objets chez
| 6apprl e&rmgpmtr ,eimfliencs la aegsennalitétout entiere Apprendre
transforme la personnehumaine.

—Quoestguoappren
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A Pourcertains apprendre correspondal 6 i ndadguasrveaud 6 ® Idanslexjuel
on va empiler des briques de connaissances partir d 0 uien direct avecle
cerveaudu professeur.

A Pourd 6 a u apprendre estun « feu a allumer », une étincelle dit Philippe
Meirieu.

A Noussavonsgraceauxrecherchegnscienceslel 6 ® d u & enpsychatogiede
| 06appr etrdeli 6s&daugoeepprendre n 0 gasun processuscumulatif
et linéaire. Apprendre est un processus dynamique: la connaissancese
restructure, ellen 6 gpastaccumulative

A Apprendre, ¢ 0 e &itonner, experimenter, deduire, echanger, évaluer
Apprendre, ¢ 0 emnpre avecdescertitudes. Apprendre, ¢ 0 dransformer le
réel et setransformer sorméme

A Le psychologuesuisselean Piagetabiensoulignéla dynamiqued 6 a p p r o [
des savoirs par les individus, au moyen des procédures d 6 as s i n
(produisantun enrlchlssememiecequel 0 i n caitaéja,graceauxinteractions
avec un environnementnouveau)et des procéduresd 6 a ¢c ¢ o mmoul la
nouveautedu savoir oblige a desréélaborationsnternes desacquisitions,de ce
g u 0savaitdéja)

A Dans tous les cas, les procédures d 6 a p p r e ret descenaegteaalisation
entrainent chezlesapprenantsdesstructurations mentalesinédites a partir de
ceg u Osavaiesntdéja Nejamais oublier g u 6 apprenant estdeja un sachant

A Apprendre, c 6 ersdéfinitive conceptualiserc 6 eé-slite former desconcepts

Comprendre | o0ap
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- S S, S,

Qui, apprendre peut s o6av @&rbeers te fploéue ipvoa esttdiifitles ah ¢
parfois improbable.

Apprendreest déstabilisant, ar codest transformer ses repr ®se
r ®am®nager ce que | 6on jugeait savoir

Apprendreésulte de transformations successivegahdrontations personnelles a des poches de
résistances cognitives ou a des ruptures epistémologiques

Apprenant emestructurant ses connaissangessonnelled, a mi se en r el ati on ¢
devient une opération mentale essentiéliedelicate a encadrer.

Assimilerde nouvell es connai ssances n®cessite | a
beaucoup de t ©t o n,bienm&@etisst suventuigrauve diffiailesnent soutenable
pour | 6individu, une exp®ri enc e.Pénseucortnaite des ehpses
sz etie nsder-essdid re=gel-oons A ad sk aa s s e s oAt e s gae

accepterunedgutesduaoNi narci ssique dobéesti me de

De nos jours, il est apparuune nouvelle forme de pédagogieou | 6 camsidere maintenant| 6 e r
commeoutil pour enseigner On partdeserreurspour faciliter le passageersun apprendredétermineie
chemindidactiqude plusfavorable

Onapprencenfaisantdeserreursenlesanalysanetenrecommencanineprocédure

LOappr epatl i0segpemgpaides 0 i n t &K ap&atianeffectueesaux stratégiesmobiliséespar
| 6 ap p.fl s adptconduirel 6 ® la comgrendreet rectifier son erreur de raisonnementC 6 eus f
nouveau paradigme pour | 6 a p pr e gui cossssie & privilégier des cerveaux réflexifs a des
cerveauxessentiellemenbien remplis.

La réflexivité estunnouvelenjeud 6 w@wpprentissagetout au long dela vie!

, n u



A !ES !IHGI’GHIES ‘ormenl ! oappre BO”II!SSS)!IL qul peuvenIserwr v0|re pe!agogle on peuI CHOISII’ ‘ Oi mmer

linguistique (on ne parle g u 6 a n @ulespagsolpendantcertains cours), ou bien un exposémagistral ou plutét préférer des
activitéssansaucun moded 6 e moull @i® Vvatatoener, sedébrouiller par essaiset erreurs afin de seconstruire son savoir
(on peutpensera desactivitésgeéométriquesavecdesgabarits,etc)

A Apprentissagepar imitation : €C6est Eoappreni
s lppose de | a part-—-de | oenlant
La-valori - sation do6un _mod | e A
Coest —par L ol-mEl alijoh gle: S e |

petite enfance parole, gestes, mimiques, etc.., ainsi que ceux de la
dimension esthétique des activitden, grace, style, maniere, etc.

A Apprentissagepar association: On associe un stimulus nouveau a ur
mecanisme deja appris afin de creer un nouveau savoir. Pour appre
gdes i choses complexes . cela per
difficulté croissante.

A Apprentissagepar essais et erreurs Le sujet est mis en situation
goessat;: on ne Wl donne aucun
condition de suece 500 do®I-¢ mi
faut que la solution prenne en compte ce que le sujet sait déia.

DI FFERENTES FORME
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A Apprentissagepar explication : On explique au sujet, oralement ou

par ®cri t, ce g uaonmanud desécousisang)o I
Coest e pr i pclpe des collE s Al
A Apprentissagepar répétiton: On f ait f aire al
apprendre, dobébabord passi vement
s g o ce qgubil puUl sse fal e
A Apprentissagecombiné: Codest | e plus effi
mati r e doens efnig prefaszmonnel, cdrd coslane e
modalités précédentes. Le sujet est mis en situatanui montre

guel qgues foils |l es bons gest gs

on le laisse ensuite se perfectionner par une repétition de moins en
MoINs supervisée.

A Apprentissagepar immersion: Les | angues soba
st tuatilon dopmmer S on Ll otale.
donnés que dans la Iangue a apprendre et que le professeur ne pal
avec ~ves gue dans

BDI-FFERENTES FORME
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A Il existeunedifférenceimportanteentreinformationet apprentissage,
carrecevoirdel 61 n f o eshuaetagtivotérpassive,construire un
apprentissageest une action active, un processuslynamique,une
restructuratiordesconnaissances

A On regardeune émissionde télévision,un reportagequi va informer
surquelquechosemaisil n 6apasd 6 e feffectuégourcomprendre,
saisirun phenomen&anstoutesonampleurgracea desquestiongjue
| O waBeposerguel 6 e n s eulegamnaateurvaposerll n oaypas
de médiation par une tierce personnepour penserl 6 o bejsavair
dontil estquestion Desactivités de penséevont surgir en classede
maniere a construire desconcepts

A In fine, la questionde! 6 a p p peemetd H e n v le poarrgudide
la pedagogieElle constitueplusq u 6 acabompagnementelle forme
unevéritablemediationentredessystemegohérent&t unindividu.

A La médiation pour apprendre estun vrai travail entrepris par le
pédagogudenseignantou formateur).

DI FEFERENCE ENTRE
APPRENDREENSSE
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A On peut égalementénoncerquel 6 e n s e i mat enree@meles apprentissages
Deslors, la formule suivanteprendtoute sasignification: un coursn 6 epastconcu
pour celui qui enseignemais pour celui qui apprend ! (Henri Boudreaul}

A L0 en s eineg & dispasition des apprenants des savoirs g u 6 voht slevoir
s 6 a p p rde maniere a construire des ressourcespersonnelles,un répertoire
d 6 a c etdecammmaissancg®u autremendit un répertoire de savoirset de savoir-
faire, savoir-étre).

A L0 e n s eestdoncamené écrirele scénariod 6 uséguenced 6 ap pr e ert i
fonction d 6 o b j edddtaipfpy e n(liéi & sles gobjectifs d 6 ®v a | wea t
| 6 ac gy ietsseloniumergrille T modele de classe un script, une intrigue
d6appr eonu aasbscewpiou vont sedevelopperdesgestesd 6 e ns el ¢
et desgestesd 60 ® t dartsune co-activité (cf. Théorie del 6 a c tanjwintet: @n
processusié, le professeuestgagnantorsquel 6 ® bagne(8ensevy

A La formation d 6 i n d iguelqdesait leur ge,conduitnécessairemertdeschoix
singuliers dans les meéethodes de transmission des savoirs et de
construction/appropriatiotie cessavoirs

A 1l seposealors nécessairementau formateur la question: q u 6-eegu 6 ap p r ¢
et faire apprendre. Et ducoupq u 6 @ 8 b e n s auifogner@ Ce qui fait appel
aux théoriesdel 6 a p p r e etala psyshmlggecognitiveé

 QUBEBTQUOENSE!
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A Modéliser le métier del 6 e n s eestgne enaniered 6 a p p r ®lA eompulexité
del 0 e x dae aetie prefession C 6 etanter de réduire la complexité pour mieux
appréhender le travail enseignant et ainsi former in fine des enseignants
professionnel&

A Devenir enseignant,c 6 edevienir un professionnel de | 6 a p p r e, rdu faises
apprendre

A Un professionnelqui vas 6 i n t eur leongasiéres les plus efficaces de faire
apprendre aux éleveslesmaths,| 0 h i -géb,®gsciemceoul 06 e s ppargxerople
(perspectivesdidactiques). Ce professionnela retirer salegitimité de deuxchoses |
possedeain savoir reconnu dans une disciplined 6 e n s e i ,g maitirseum savoir
a enseigner Et de plus, il possedeun savoirfaire apprendre: il maitriseun savoir
enseigner Et ¢ 0 dagencontrede cesdeuxelémentdondamentauxdel 6 ap pr e
qui vontfondersaprofessionnalité

ASurl e pl an du pr oc eapprensssagedon pesitalistigguer:me n t

Adoune aiqué endeignantegqui renvoie a une sphére élargie du champ scola
(enseigner ne se limite pas a la classe),

Aet doautpreatpiague |dad, e ncsaeri ggente®reing®e par
effectives en classe pour faire apprendre (des attitudes, des gestes, des discours
opératoires en situation (singuliers, génériques et complexes

A On reprendra le terme de pratique professionnelle, sachant cpreckpt ergonomique
d 0 a c test plus apProprié pour decrire les métiers.

—MODELCISERMETIERO ENSET GN.



t SYASNJ f I LINT (Al dzelev&RaDd S y
centre de Jorincipauxaspects

Aspects émotionnels
(il ressent des émotions,
RSa I FF¥SOi
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Penser s@ratiqgue enseignantau
centre de diverses
relations

Relation aux Relation avec

» familled parents f QSYJANRY

_ \ immédiat : le
Relation au i dzk NI A S NJ

langage

Relation aux
savolrs
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Penseison pratiqueenseignante en contexts

Axe individuel, pédagogique

S6aj ast e
un lieu

doenseig

Axe social,

institutionnel Le quartie

S6ajuster ° des indivic

16
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Penserson activiteenseignantecomme un jel

institutionnalisatio
Inirie jeu .

er et partager le savair

secondarisation

f

métacognition
. penser au Jeu et le je

exercer des activités de penség sur
a i e Ia . es

étayage

regulation
— onauire le jeu.

l 6intrigluye ou script
didactique, bilaf
do®t ape llsynth seé

Aider le jeu:réponse individuelle [a

D~

des éléves en difficult¢s

=7

dévolution

enrblement

Jouer au jeu

Rentrer dans le jeu Se prendre au jeu

Tous droits réservés Philippe Clauzard - juin 2015
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ANoussavons que | conduiee led @evds a @ formatien de corcepts, @u travers
dejeuxd 6appr eurLe nnodeie duwje(commet h®or i e 4 &tpértme&ntcdaﬂ soulighe®
divers —-aspeclts —-ales |l dapecivs tRE-Temal mMe: cagnl
ALe modéle du ¢eu» souligne aussi la coopératiole jeu est fondamentalement cooperat,lfen plus
do°tre mobkessbuicasat eur de
AOnpeut ainsdécrirelejeudu pr of esseur sur | e { & utopdgenésed R
qui informe dda place que chacun prend dans la transactioa u s e | génesioncepteelle
visée par le coursOn peutmesurer le jeu des éléves sur le jeu du Professeatrinversement; on peut
mesurer également la maniére de rentrer dans le jeu et de se prendre au jeu tout comme la facol
de jouer au jeu Notons que pougagner au jeu didactique, le joueur doit produire des stratégies
g\agnantes par lutméme

lal i st bilit® de | a classe déensei g.Danmeettet e s
coactivitedialogique, les mots engagent des actions et des attitudes, kmafdedes éleves amenent :
conduire ou a aider le jeu, a des régulations et étayages en smrendelarlsathnnetacognmon et
instutitionnalisatior(a un troisieme et dernier niveau de la diapositive). Cowondition de
dévolution (1°" niveau), nous avons 8e prendre au jeu» et «rentrer dans le jeu» afin de «jouer
aujeue. Comme condition de r®gul ati on: Slohe0 =
Sse i peb s die ke e @A cce s s gcnme s ¢ ot te i eoznis o tie =]
représentations, des opinions et des observations sont appgtaéegeqy. Une fusion (fonte et
transformationsgies représentations, des opinions et des observations est appelée.cooutitiva
de lasecondarisatioret de la métacognition(2¢ niveau), nous avorgenser au jeu et le jeu, ainsi

5
0)

soabstraire du jeu didactique. Oousavensfinoiedi t
jeu » en fixant et partageant le savoir guestion.

ACesont des Feespebie s p g SR b e sie b b O cRieiEngR -5
comprendre | 01 ntr i gutel?Adqueljease tviertls?sQuelle estaplace st &

role de chacun dans les transactions ? Qui prend en charge les transactions ? Quel levier ou arte
employés pour développer un bond informationnel dans les transdctions _
AL 6 i estle saisia quel jeu se livrent les individus dans les transactions de construction du

savoir dans la classe. De quelle maniére cooperdalg? Nous pensons que c'est a ce prix qu'il est
possible de saisir l'actiorprofessorale et celle des _apprenants

Le mod | e du | eu p otamsactaris@oclagses
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« Comprendrel'activité du professeur,c'est
tenter de reconstituer une « intrigue »
comment le professeur« joue le jeu » de
construction et de réegulation du « jeu
R QI LIJLINDE ¥ 2 QRedtanlcahtprendreles
determinations: commentle professeurfait
jouer le jeu In situ dansla classe? Comment
préparet-il le jeuenamont ? Quelserale jeu
sur le savoirgu'on peut prévoireu égarda la
specificite du savoir et des eleves? Quelle
part d'action intentionnellein situ ? Quelle
part d'action ajustée ? Quelle part d'action
inconscienteou incorporéea la situation ou
au sujet enseignant, dont il y Qpas la
conscience? Quel est son jeu sur le jeu de
f QS ?CGuédléeséactivitésdesjoueurs? Quel
est le jeu sur le savoir exprimé dans les
transactionsdidactiques? »

Geérard SENSEVY
Commente professeur qoue le jeu» de

construction et de regulation dujeu
doapprey»?2i ssage



Synopsis du fairelasse unexemplede

phasagparmid 6 aut r es

1.Présenter la tache

2.Faire démarrer le travail
3.Etre disponible

4.Intervenir au besoin

5.Gérer le temps

6.Faire présenter le travail fait
7.Faire participer
8.Confronter le travail
9.Susciter le questionnement
10.Faire la synthése
11.Compléter les informations

12.Clore la tache SYNOPSIS D
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3 axespour enseigner et planifier la clasg®ur penser
f I LINT (Al dzS peuRtsnif ke golivaryalRlly S
« faire classe) X

Il existe 3 axes pour enseigneret
planifier la classe, pour tenir le
gouvernaildu « faire classe», 3 axes
a maitriser pour évoluer dans la
pratiqued 6 e n s e i :ges s@avoesn t
a enseigner (ce qui releve de la

scscnieces asspines o e SAVOITS &) SAVOILF
eMSEigmer

faire pédagogiqueou il s 6 adei t

communiquer, transmettre, faire @ES@ﬁM@T
Formats pédagogique:

s 0 a p p ran pnieixedes savoirs
savantspar les élevesg et enfin, il

techniques
transposit

convientde maitriserun savoir sur le
public scolaire:connaitreseséleves,
rechercherdes indicessurcequ 61 | s

savent déja, ce g u 0 ipeusent Sgvoirs mathématique
entreprendreseuls,ce g u 6 gedivent

atteindre accompagneé de S, IangueS, fran(}a'S,
| 6ensejgagud pedvent Sciencesepsé
apprendre Cette préoccupation

correspond au concept de zone

proximale dobéapprentdé ssage

Wgoisg: 1 8@3 p el SaAvoIrs sur les éleves

les éléves ne pasfaire trop simpleou ‘
trop compliqué Car enseignerc 6 e s t

biens 6 a p p & fairg seeencontrer 5 ] %

dessavoirs et deséleves,a favoriser Prérequis, Zone de proche développement
une rencontreréussie,une rencontre '

gagnante PHILIPPE CLAUZARD i MCF ESPE DE LA REUNION i SEPTEMBRE 2015
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La pratique
Ou activité
enseighante
en une diapo

Vue pyramidale des opérations pour
préparer et conduire une prpcédure
RQS Y &S A -ppenissga

Une séance planifiée,
animee, évaluée

Des gesteR QS Yy & S A & gleS ges
RQS(GdzRSa t LIS

Une transposition didactique a effectuer
Un format pédagogique a privilégier

I KS2NAS RQI LILINBYGAa
aQlF R2aaSNJ

| Y'S
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Tout
commence

Maria Montessori ~ Erasme Paulo Freire Jean Piaget

Johann Heinrich ~ Jean-Jacques Jan Hus John Locke Johann Friedrich
Pestalozzi Rousseau Herbart
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ARG XNVl e et XNEVIl e sicle ~nou
la scolarisation du moins pour les enfants issus des couches aisée
population au sein de congrégations religieuses

ACbest ~ <cette ®pogu e quastiohremantssur
la formation des connaissances et de la conduite humaine

A Pour leempiristes| es i d®es nai s sAetrerentdit
o empi il sme con:-of1t | & gen:Se
sensible sur un esprit malléable et initialement vierge.

A Quant auxationalistes, ils sont en revancthienéistes En effet, ils

abtf L ment dgite les J d@®e s s pRl
exXpl b guent glie ces G -dR®es = (Fl e
decoulent. lls insistent sur le réle actif du sujet pour connaitre, mais
nientousou st i ment | 6apport de | 6 e

réalité objective.

A 37 u v rdesempiristesLocke et Hume et du rationaliste Leibnitz se
font echodanscedébat: Il paraiten1690un«Essaisurl 6 e nt e
humain» de Locke Cetouvragegui connaitun grandsuccessusciteune
reponse de Leibnitz avec « Nouveaux essaissur | 6 ent e
humain »., publié en 1765 Hume écrit en 1748 ses « Enquétessur

6ent e huhamee nt

I:e—debat—eﬂ%re—les—emmﬁstes—e{—les—raﬂﬁﬁallste
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x John Locke : La refutationdesthesesnnéistesle conduita adopterun point
de vue genetique Les enfantsfont la démonstratiorde | 0 o r acguiseues
idées L 0 ®preanterde notre esprit,a la naissancepeut étre comparea une
« table rase» sur laquelles 6 i mp rles mées d partir des impressions
fourniespar la perceptionet| 6 e x p ®lLe passagalesidéesparticulieres
aux géneralepeutsefaire lorsquel 6 e ncbnaaitles mots nécessairepour
cesdernieres

x Locke oppose alors une théorie épigenétique de la connaissanceau

rationalisme classiqueet a une tradition aprioriste remontant a Platon. En
cesens,jl annoncauneconceptiordu développemenpsychiquequin 6 elast
accroissementluantitatifd 0 ufarme préexistantecependantl ne voit pas
pour autant le principe d 6 udaveloppementpsychique au moyend O u r
successiomle structuregjualitativementistinctese

x Pour David Hume, la connaissancbumainereposesurl 6 e x p ®cr i -€esn

dire surl 0 a ¢ ¢ u nhabltuelle dea@aonjonctionsentre les faits. La raison
noi nt eqg wd@a3suitedetce processusondamentalParexemple,il suffit
quel 0 e nsk lrietune fois a une chandellepour que desormaisil s 0 e
écarte S 0 ind dispose pas de la raison, il n 6 epag moins capable
doappr eilkh icdasa@a b 6 i mdtegleo e n fHanmet sputient que

| 6 h u maanmait ®n univers que pragmatiguement sans jamais en
saisirl 0 e s gltane.c e

tes-empiristes toeket Hume
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A Pour Leibnitz, lesapportsdel 0 e x p ®@trdé| edbn®deu sortadmis Selon
lui, | 0 e saparnaidsancene peut étre comparéa une table rase Leibnitz
preferel 0 i ndabgmearbreveiné,dontla taille (équivalentedel 6 e x p ®r
montreraa posteriorilesveines lesacquisitiong

A La théorie leibniziennedel 6 i n c oet despetieesperceptionsréponda
| 60b | deddckesunl 6 i mp o paui ubaidea dto® d la feis dans
| 0 e gtpanpetcue

A Leibnitz soutient que la penséeva du confus au précis. Tandisque Locke
pensequel 0 e mrdc@maiid 6 a bsanmecicommeobjet électif particulieret
familier avantd 6 a ¢ @ @hdannaissancpluslargeet plus géeneralede son
entouragel_eibnitz rappellequele jeuneenfantconfondd 6 a kfawilerdentsa
mere avec une personneétrangere Ses premieres perceptionsviseraient
d 6 a upétrehumaingénériqueavantde separticulariser

A Pour Leibnitz, les idéesgeneralesconstituentla clé de voute et le moyen
oo f:d algs icamaissancesdans| 6en s e i apmneeaerecherche,
contrairementa Locke qui préconisede s 60 a p pdauryles faits, le concret
pour aboutir aux idéesgénerales

A Il sejoueici la dialectique bien connueentre la methode déductive « top
down » et la méthodeinductive « bottom up ».

e e
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A Locke souligne | 6 i mp o rdésaassocitions entre les idées,
certainesassociationsméme arbitraires peuvents 0 a v (ilese tout
particulierementellesquis 0 ®t a lentrelesidéesattesmots

A Hume place au centre de sathéorie le réle de la connexiondesidées
Il en préciseles lois : la ressemblancela contiguite temporelleou
spatiale,la relation de causea effet Les connexionsentre les idées
constituent la baseréelle des conceptsabstraits, dont la stabilite et
la generalite affirmees doivent étre évalueesn 0 ® tqaundte x t e
doi mpr @atsuliereses

A Leibnitz distingue les consécutions( s 0 a t de acuveau ce qui
était joint autrefois) q u 0 ebserve comme des « ombres de
raisonnemend, desconnexionsd 60 i ma g iliéeseh memore et les
raisonnements: la raisonestseulecapabled 6 ®t dedrégiegsires
gracea des« principesinternesde véritésnecessaires. C 0 epartla
penséeactive que sont saisisles rapports nécessairesnternes a la
realité, rapports a partir desquelsil devientpossibled 0 ap pr ®Fr
le changementaussibien que la permanence

A Ces philosophesouvrirentla voie aux travaux de Piaget et quelques
autres penseurs de | 0 appr endei la spayghelogie du
developpemenetdel 6 ®d u& at i on

% e
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A

Il y a 39 annéegjui séparenta publicationd 6 £ nou dleé 6 ® d u paaleanrJacquefRRousseaenl1762
et celle du Mémoire sur les premiersdéveloppementde Victor del 6 Av eey 1801 par Jeanltard, suivi
en1806du Rapportsur lesnouveauxdéveloppementde Victor del'Aveyron.

Cesdeuxauteursabordente processuséducatif dansun strict rapport personnelentre un précepteur
et un apprenant. Les autresélémentssociauxextérieursne sontpaspris encompte Sesdeuxauteursse
rallientfondamentalemeréil 6 e mp iavectautefeis quelquesconcessions la positionadverse Ainsi
Rousseaisembleserallier a Descartepour qui la raisonestprésentehezl 6 e nmasencorevoiléetant
gue le doute systematiquen 6 a pas dait soni u v. Jeanltard affirme quel 6 ®d u impliue enn
exercicecontinueldel 6 at t dela ménwire,du jugement,c 6 €-dire de facultésqui se superposent
auxfacultésdessensetquel 6 @omdoncpensepréexistantesu coexistantea cesdernieres

Avec cet enfantimaginaireappeléEmile, Rousseauexplicite son principe éducatif de baseconsistanta
s 0 a p psunyles activités et leurs fonctions dans leur état naturel. Au contraireltard recherche a
sortir sonélevedel 6 ®le sauvagerieanimaleousetrouveenfoncévictor.

Rousseaudéfend| 6 i dd@Rueddecation « naturelle » fondéesur desactivitésnon encoreviciéespar la

sociétésesprejugéssesmi u fadiceset sesopinionserronéeslLa pédagogiede Rousseause méfie de

| 6 a @praisonnement, Il préferel 6 e x p ®r | naturelle.a Rour tuinil estainsiinutile de faire

appelau raisonnemente!| 6 e neh la prévenantpar exempledesdangersdu feu dansla mesureq u 6
suffitd 6 usauéeexpériencelouloureus@ourquel 6 e rappeenn@&nepluss 6 approcher

En revanche,ltard privilégie une démarchehypothético-déductive Il s 6 i n t serte dévejoppement
desfonctionsintellectuellesde sonpetit Victor. || observesesconduitesce qui le conduita deshypotheses
g u @drifle pardesexpérienceslontlesrésultatsa leur tour conduisent seposerde nouvellesguestionsa
leurtourmisesal 6 ® p paedesmceivellesexpérimentationadéquates

DE ROUSSEAUE .
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A Les bouleversementssociaux et idéologiques de | 6 ® p infiuané sur les
conceptionsde | 6 ® d uec detvastespopulationsse déplacentvers les villes,
mise au travail dans les fabriques et usines, contexte de paupérisation, de
dg’la}brementdes conditions de vie et d 6 e x p | desterdants comme des
adulteg

A Coelsd®p deglubee i @ m t r fepanitaisesos caritatives destinéesa
pallier les nouvellesnuisancessociales On observeaussidansces annéeda la
naissance des sciences humaines (sociologie, démographie, ethnologie,
psychologie ) Ce sont des disciplinesdont les analysesde Michel Foucault
visent a montrer q u 6 e dntl ééés/ouéesa assurer les moyens cognitifs du
controle socialdespopulations.

A L6 ®d u ccansistedamoins en moins a preparer lesenfantsa reprendre les
us et coutumesdes parents, mais plutot a étre prét aux adaptations que le
futur vaexigeré

A L6 e x p a des laogeolarisation révele la difficulté a bénéficier de
| 6 ensei gacitaementansles milieux sociauxdéfavorisésll sepose
aussila questionde rechercherdes modalitéséducativeslus favorablesque les
méthodedraditionnelles

A La référencea des modélespathologiques devient le critére d 6 u approche
des enfants normaux, avantq u 0One pbrennentle pasdansune affirmation de
continuité,avecles travauxde Binet, faisantdeseétatspathologiquesiesfixations
surune échellecommunede développement

LE XIXe SIECLE DU DEVELOPPEMENT ¢t
Lo EDUCAT|I ON DE |
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A Edouard Seguin (18121880 se refusant d 6 a b a n d lesn

« idiots » ausimple gardiennage commeinstituteur,il meten? u v r
desexercicesmanuels afin defaire accedet 6 e mfagéaométriest
I'ecriture 1l souhaite faire profiter de ses travaux les enfants
« normaux» avecla mise en avantde |l 0 a ¢ pounaboutti®a la
« moralité» parla volonté

A Pour Alfred Binet ( 18571911, | 6 i n dest vbjedde sciences,

d 60 ®t deslddférencesinterindividuelles Il introduit la mesure en
psychologieet élabore son « échellemétrique del 601 nt e |
afin d 6 o p rdiagnosticrapide et fiable des enfantsinaptesa
suiviel 60 e n s e I dlfregl Birehdstle promoteurdespremieres
classedle perfectionnementqui sontdestinéesux enfantsen grand
échec scolaire Elles sont des classesd 6 a ¢ népanarita la
reintegrationdansun cursusnormal Son échelleéevalueun enfanta
un momentT, un état présentd 6 a d a pit @etpiéjage pas de

| 0 ®v odognitivie @ venirdel 6 e ndeaomdéyeloppementCe
n O gastntestdemesuredel 01 nt ednbol. gence

2 FIGURES DEBIBCLE
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To

JOHN DEWEY (18591952 : Promoteurd 6 upgdagogiepragmatique, génétiqueet

fonctionnelle, sociale Avec le primat de | 6 a c(k iearming by doing »), il situe
| 6 ®d u dans le développementnaturel de | 6 ° human Dewey considereles
processusmentaux (memoire,langage,volonté) commedesinstruments d 6 a ¢ pour
s 0 a d aaplds &ituations inéditesvenuesdel 06 e x to®@del & u n td&®soiiDewey
considerd 6 ® comineane sociétéenréduction. Saconceptiordel 6 ® estcelled 6 L
individu socialen développementau seind 6 wnoupe. L 6 ®d u dait préparel 6 ® |
a prendresaplacedansla société en celales situationsde classedoiventconcourir Ainsi,

il établitun rapportdialectiqueentredéveloppemenpersonnekt évolutionsocietaledans
une viséeadaptative del 0 e naiu soaidl

MARIA MONTESSORI ( 18701952 ouvreen 1907 la « maisondesenfants» dansles
guartierspopulairesde Rome Il y prenden chargel 6 o r g a ddlasvéetde jeunes
enfantsde 3 a6 ans L 6 ® cesttorsidéereecommeun lieu social et pédagogique ou il
s 0 adpifavoriserl 6 aut aeloGm refpartrlel 6 o b s edeses ythnesde
développement « Aide-moi a faire tout seul » est le leitmotiv de Montessori
LOappr errstoied dmmygatbpeeMontessorireprocheal 6 ® tramitioanelleune
approchede | 6 e n s e i tppm abstraite thon conforme aux facultés receptivesde
| 60 e n fEdendéplorel 6 a b I aal anarale, de rcoopérationet de travail en
groupe Montessori deéveloppedes exercices de la vie pratigue fondés sur une
éducation sensorielle

FGURESHOISIES du=8ECLE
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A EDOUARD CLAPAREDE (18731940 montrel 6 i mp o del & & c &ansid

developpement L 6 a c t cognitive @a pensée,le raisonnement)et | 6 a ¢
matérielle ( | 6 a cquii enndécoule permettent | 6 a d a p tdwa tsujed @

| 6 envi r olhpersegea rdautidevelopperautour del 6 e ndesonctasions
de développementnaturel. Cesoccasionsetraduisenpardessituationsauxquelles
| 60 e nsf Caand adpttavens son activite propre |l défendl 6 ut i Idu @
comme un artifice bien utile au déeveloppementmental et physique de | 0 ®.I
Claparedecaractérisel 0 a c tsoukce de @eveloppementen des « lois de la

conduite » (voir diapo suivante) La mobilisation des interétsde | 6 e nperenet
| 6 a d hd®ls ® ® lIdansies tachesscolaires/e repéragede sourcesd 6 i nrend
possible la conceptionde situations éducativesadaptéesaux différents ages .

Claparedepropose une typologie génétique des intéréts de | 0 e n (interéts
perceptifs | u s qai36ans, puis intéréts glossiques (pour les mots), intéréts
Intellectuels,a la veille de |l 6 a d o | mtérétesoc@mwex et éthiques) En 1912

Claparedecree en un méme lieu une école et un laboratoire d 6 ®t dud
developpement (lieu de formation et derecherchepour lesenseignants)

A CELESTION FREINET (18961966 Instituteur et pédagogue,inspiré par un

systemede valeurset une position culturelle, Célestin Freinet est un inventeur de
techniques pedagogiques Sa créativite et sesexperimentationgui ont permis de
mettreeni u v et promotionnerdes activités scolairesinnovantes Il s 0 énsptire
despositionsthéoriquesie JohnDeweyet EdouardClaparede Sesprisesde position
etsesconceptions 0 e x p Iparlgsevenermentde sonexistencgblessures/guerre

FGURESHOISIES du=8ECLE
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reel sur le terrain, un réseaucooperatifd 60 i n s t iuh anseenbleadaptable et
évolutif d 6 i de®de sechniques Cette pédagogieest| 0 T udvlr aec desterrairs,
notonsqueFreinetn opasbeaucougheorisésursespositionsenseignantesL 6 ®d u ¢ a
nouvelle et les lectures de pedagoguest psychologuesde | 0 ® p mftueneent sa
pédagogieLa spontanéitécréatrice del 0 e ndstzentrale. Cettemethodes O-a pip
sur certainsprincipes: on considerel 6 e ndoranmeie centredel 0 ens ei tgn e
tatonnement experimental permet le progreset| 0 ®p anoudes e me lmtv i
méthode naturelle suit la spontanéitéenfantine,| 6 e x p rlileres estifagonisée par

la pratique du texte libre etl 6 ® d u @awattavaib ast développéea travers le jeu.
Cesprincipes sont realisésdansune vie de classe qui est coopérative et dansla
personnalisation des apprentissages Cette methode s 0 eéfalhoréedans un vrai
tatonnemenpédagogiquet expérimentaldont la diffusion desinnovationsesttoujours
doact u@d dotd@®eurfut | 61 mp r et laearrespondancescolaire A cela

s 0 a j comnteautils : la bibliothequede lecture et de documentationles fichiers de
travail individuel et autocorrectifs,le vivarium, la caissea outils, le chevaletet les
moyensaudiovisuelsLe mouvemenipédagogiquempulsépar Freinets 0 eapidement
étendudansd 6 a upgaysd & E u r e g'ZA&Ameérique De nos jours, les techniques
Freinet sesontadaptéesal 6 ® v o tedhriolbgigne

LEV VYGOTSKI (18961934 : DO o r irgssenile est | 6 uWes plus grands
psychologuesiu 2(° siecle Sesécritsne furenttraduitsen occidentquedansles années
1980 Il avait | 6 a mb det fonden une psychologie marxiste reconnaissantia
détermination historique de la consciencede la pensée Il reprendles principes
sociaux historigues marxistes de transformationde soi et de | 60 e s p &avers
| 6 ut i daseuald mat@relset langagies. Son principal livre est: « Penséeet
langage».
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A Wgostskis 0 i n t plus parsicslliérementux fonctions du langage égocentrique dont Piageten

fait un obstaclea la penseéepératoire Il estdécritcommeuneétapede transition entre le langage
avecautrui et le langagepour soi. Pourlui, le langageegocentriquesstutile, si les enfants parlent
tous seuls,c 6 epsur s 6 a iad accompagneret a orienter leurs pensées Ainsi, le langage
égocentriqueestdéjaun langageintérieur qui a pour destinde selibérer du langageoral. VWgostski
met aussien évidenceque les fonctions psychiquessupérieures se développentgrace aux outils
mentaux que sont les systemesde signes comme le langage oral ou écrit. Il s 6 0 p p 608 ¢
compatriotePaviovqui généralise&al 6 h o seseeperiencesurleschiensenanalysantesconduites
complexesen termesde compositionde réflexes Ces systemessémiotiques sont des produits
socialement élaborés et transmis grace a | 6 e X p ®des généecadons antérieures Leur
appropriationrestructurede maniereradicalele développemenpsychiquetout en le transformantll
considereque les apprentissagesscolaires interviennent dans le développementintellectuel. I
proposeune distinction entre concept quotidien et concept scientifique : les conceptsquotidiens
releveraientd 6 u axpériencespontanée,non organiséede | 6 e n taadis gue les concepts
scientifiquess 0 a p psuriedigsuconceptuelde| 06 e net santlies au langageet au discoursde
| 6adul t e

L6 appr e rseldn Yygostly @e peuts 0 e f f ¢ e @ taavers des pratiques de coopération
socialequi reglentles échangesvecautrui Le psychologuausseestaussial 6 o r dela zoneale
proche développement cette zonesesitue entre | éat de développementactuel (cequel 6 e n |
sait faire seula un moment donné) et un état de développementfutur. C 6 eleszbnedu potentiel
desapprentissagesce quel 0 e nebtaapablede faire toutd 6 a bavecldd ad Gl e uavantad
pouvoir ensuitele réaliserde maniereautonome Du coup, pour étre efficaces,les interventionsde

| 6 e n s @adivgnisasituerdanscettezonedeprochedéveloppemerndel 6 ®.1 v e

FIGUREZFHOISIES duFECLE



A HENRI WALLON (18791962 propose quelques principes d 6 u ® @sychologie de
| 0 ®ca ll afi'me quele destindel 6 e nnfoagpasfixé al 6 a v pasmus par un
determinismebiologiqueque par unefatalité socialequi dicteraitsontrajet L 6 e n tlezient
ce que sesapprentissages et sesexperienceslui fournissent| 0 o ¢ cde sangtruire.
L 0 e nédstifferentdel 0 a detipeutsed o p @ lis ®certainesetapesde son existence
pour conquérirsonautonomielL 0 e n £sh dessanaissancemodelépar | 6 a d ilirecbite
le bagagede la culture le langage]es techniquesles coutumes]es ideeset les modalitesde
secomporterderéagit I n 6 €labore pasmoins sonpropre monde, en redéfinissantles
apports recus Enfin, le propre del 6 ® d u eshde memer| 0 e nd Galpremier mode
concret et pragmathue de compréehensiondu réel grace a la perceptionet| 6 ® mo -
(moyen d 6 a p p r ® hnemediak),oan une prise de conscience planifiee, informee,
réflechie (moyen d 6 a p pr ® hddféré),i support d 6 u raetion autonome La
communautéscolairetelle que la réve Wallon est en rupture avec le modelerépressifdes
punitions ou des sanctions Sa filiation avec les philosophesdes lumieres est évidente:
notammentavec!| 6 o p t iumMersatiseede Condorcet fondé surl 6 a de tous a la
connaissancgar!l 6 ®du.cati on

A JEAN PIAGET (18961980 Sila questionde!l 6 ® d u 1t & ¢pastentraledansson
i u v sesrecherchen psychologiesontunereférencell atravaillé avanttout surla
construction d 0 u théorie du developpementde portée generale,fondée sur une
approche biologique de la connaissance Il plagal 0 a c tde v 6 ¢ ®tfomme
constructive de lui-méme Pour Piaget,| 6 ® lest anesujet actif, aussila tache
primordiale del 6 e n s eestderfioamert| 0 e seypériméntal, avantd 6 a b ole c
raisonnement abstrait. La fonction de | 6 e n s eestgler raettre en place des
situations de jeu et d 6 e x p | ayui germedtent aux elevesd 60 i n v etrdée e
résoudre des problemes spontanés puis de discuter avecla classeles points de vue
exprimés et lessolutions proposéesafind 6 a b adedrépansesptimales ->->->
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A Car | 6 ®In0vaep pr equel médiodrement ce que | 0 e n s e terderai me lui

inculquer ex cathedra ou en le faisant regarder. Il lui faut expérimenter, reconstruire et
découvrir par lui-méme Les vuessur| 0 ® d u dedPiagetalécoulententierementde ses
conceptionssur la psychologiede | 0 e n Caltenderniere est une sciencealors que la
pédagogieestun art appliquéqui exigeaussiunebonneconnaissancdesenfants Piagetvise a
établir une « embryologie de | 61 nt e b:laipgrér rd @ eparallélisme entre genese
individuelle et collective desconnaissance®iagetproposede suivre depuisla prime enfance
les étapesd 6 processugjui reproduitcellesdel 6 h i dessoiencegUne telle perspective
conduit au principe de faire dépendre | 6 a ¢ g ud Gsuwahcepbde la reproduction du
chemin suivi par | 6 h u mpoariyta®eéder,et égalementde faire participer | 6 ® hla v
réflexion sur lesmodalitésdel 6 a p p r e g u ikeHfettaeg Le constructivismepiagetien
seprétea unedoublelecture: soitla constructionrdel 6 i n t eektVuecgnemela réalisation
d 6 programmepréétabli,ce qui fixe deslimitesal 0 pédagogiquessoit chaque stade est
une structuration ou restructuration d 6 uréseau complexe de relations. Une telle
interprétationconduital 6 a b aletali®programmationet standardisatiomlansla pratique
de la pédagogie etal 0 i npar@culigrsur | 6 a m® n a deecomtextasfavorables a
| 6 ® me r dg ®rmesde connaissancejuel 0 sonhaitevoir apparaitre.

RENE ZAZZO (19101996 se positionne dansle droit fil d 6 H eWalton, dontil fut
| 6 ® etdelev Wgotski, g u dentade faire traduireen Francedesles annéesl 95Q Il

fut charge parHenri Wallon (alorssecréetairanationalal 6 ® d u deanetireenplaceun
corps de psychologuesscolairesetd 6 définir lesprincipesdefonctionnement

FIGUREZFHOISIES duFECLE



A lls devaientavoir pour tache d 0 a i toue les elevesa satisfaire et a développer leurs
capacités et aspirations individuelles. Ce qui se traduisait par une intervention en
coopération avec les enseignantsur le milieu scolaire,le but étant d 6 a d alpG @@ o |
| 6 e n Orace projet ambitieuxs 6 evs élagueau contact des réalités d 6 umanquede
personnebmenant uneactionplus extensiveque sensibleaux differencesndividuellesentre
les éleveset a leursbesoinset deslors a differer la prévention au profit du depistageet de
la prise encharge Il demeureguepourZazzola psychologieestunesciencedel 61 nd i
et| 0 e x alesenfiants a pour objectif | 6 a n aéd lguisfenctionnement actuel afin de
favoriser un développementoptimum.

JEROME BRUNER (néenl1915 arenouvelda psychologieaméricaineenlui permettantle
rompre avec le béhaviorisme A traversla révolution cognitive, il contribuea ramenerla
penseela perception]a mémoiredansla psychologieapresun long hiverfaitd 6 o b j e c t
commeil | 6 ® Au moyend 6 u apgroche interdisciplinaire ; il étudie la penséedans sa
geneseculturelle et langagiere Sonmfluenceestgrandedansle champéducatif Il cherchea
comprendre commentl 0 e ndoram@sensau monde, commentles étreshumainsl or s g
sedeveloppentsereprésententeur expériencelu mondeet commentils construisenpour un
usagefutur ceq u oyiohtiencontréll faitl 6 h y p adtrbis rsodesde représentationqui
vont intervenirsuccessivemeravantd 6 ° de mieux en mieux coordonnégparlesenfantsLe
mode enactif estunereprésentatiomlu mondea traversles objets,| 6 e x p @uscutameet e
sensoriellede | 6 e n feamode iconique se développeaux alentoursde deux ans et se
caractérisgpar! 6 ut i H D B enmentlesde plus en plus indépendantesel 6 a cltei
mode symbolique se développeaux environsde septanset générel 6 h a loa transfori®er

| 6 a cetli dinnea gfiksant des symboles Se situant dansune perspectivede VWgotski,
Bruner montre aussi que le développementcognitif est déterminé par les instruments
transmisal 0 e ndarssactulture. ->->->
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Il distinguetrois categoriesd 6 i n s t rcultumedsmgui sontautantd 6 a mp | i fculterelst les u
instruments qui peuvent amplifier les capacitésmotrices (la roue, les leviers) ; les instruments
qui peuvent amplifier les capacités sensorielles(les lunettes,la radio) ; les instruments qui
peuvent amplifier les capacités de raisonnement (le langage,le systemenumérique, les
ordinateursmais aussiles récits et les mythes). Il a égalementdéveloppée processusd 6 ®t a
avecle conceptde tutelle. Cesderniers travauxscientifiquesreleventdu récit et de la narration |I
considere que la tache d 6 u psgchologieculturelle serait d 6 ® t Uadpsyehologie populaire,
commentelle se construitet commentelle peutdevenirun instrumentde constructiondu sensdes
experiencesle chacun Il affirme quel 0 e \@se développeque par une pleine participationa la
culturedanssesaspectsormels,maisaussidansles moyensde percevoir,de penserderessentiretde
véhiculerdudiscours

GERARD VERGNAUD (néen 1933 montreuneapproche scientifique résolument pragmatique.
Cestravauxportentessentiellemendurlesdomainesde!l 6 e n s e i dgla ®mMationtet,du travail
aveccommepoint communl 06 ® tdascbmpétencest desconditionsde leur développementll a
développéla théorie des champs conceptuels il a revu la définition du schémecomme une
organisationinvariante del 0 a c tanswmecl&sede situation donnéell s 6 i n t a®utesless
dimensionssignificativesde| 6 a ¢ humaineauseind 6 u apgroche pragmatique, en termes
de compétenceset notamment d 6 a d a p t da Hondtianrie®ent cognitif du sujet lors de
traitement de tachesou situations inédites auxquellesil doit faire face efficacementoul or s g
est confronté a une situation g u e rhaitrise pas du fait de son développementcognitif en un
moment T. Sesapportsdansla compréhensiodesmécanismed 6 a p p r esontnonsbedx g e

FGURESHOISIES @0=StECLE



A Voici quelquesunes des tois de conduite», caractérisée par Edouard
Claparede

SA Laloidubesoin:l 6 act i vi tparuekedoin st la sonduiE® e
ale satisfaire,

sALaloidel 0 e x t @erdasvie mantale le développement est
proeport i onnel - L o®carl - entie |

%A Laloide!l 6 i nrho®entané: a un moment donné, le besoin qui
prime est le besoin le plus urgent

A La loi du tatonnement: face a une situation nouvelle, et lorsque la
ERpRIGg EEON: g6oact--eons - ®al i s Bes
L@t onhe, 1 06®Ccheec d®cl enchant al

A La loi de la prise de conscience: la prise de consciencentervient
d 6 a u plasntdrd que la conduite a impliqgué plutét un usage
automatiguestinconscient

lLes«lots detaconduitesdeClaparede

a Réunion / ESPE
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Invariant n °1 L'enfant est de la méme nature que 'adulte.
Invariant n ° 2 Etre plus grand ne signifie pas forcément étrelessus des autres.

Invariant n ° 3 Le comportement scolaire d'un enfant est fonction de son état physiologique, organique et constitutionnel.

Invariant n ° 4 Nul - I'enfant pas plus que I'aduk@'aime étre commandé d'autorite.

Invariant n ° 5 Nul n‘aime s'aligner, parce que s'aligner, c'est obéir passivement a un ordre extérieur.

Invariant n ° 6 Nul n'aime se voir contraint a faire un certain travail, méme si ce travail ne lui déplait pas particulierement. Ctesinie cpm est
paralysante.

Invariant n ° 7 Chacun aime choisir son travail, méme si ce choix n'est pas avantageux.

Invariant n ° 8 Nul n'aime tourner a vide, agir en robot, caslire faire des actes, se plier a des pensées qui sont inscrites dans désueecaxquelles il
ne participe pas.

Invariant n ° 9 1l nous faut motiver le travail.

Invariant n ° 10 Plus de scolastique.

Invariant10 bis Tout individu veut réussir. L'échec est inhibiteur, destructeur de l'allant et de I'enthoubisanent10 ter Ce n'est pas le jeu qui est

naturel & I'enfant, mais le travail.

Invariant n ° 11 La voie normale de I'acquisition n'est nullement I'observation, I'explication et la démonstration, processus esserdie] oaiHe

Tatonnement expérimental, démarche naturelle et universelle.

Invariant n ° 12 La mémoire, dont I'Ecole fait tant de cas, n'est valable et précieuse que lorsqu'elle est vraiment au service de la vie.

Invariant n ° 13 Les acquisitions ne se font pas comme I'on croit parfois, par I'étude des régles et des lois, mais par I'expériertabaitidies regles et

ces lais, en francais, en art, en mathématiques, en sciences, c'est placer la charrue Degaf# les

Invariant n ° 14 L'intelligence n'est pas, comme l'enseigne la scolastique, une faculté spécifique fonctionnant comme en circuit fermoamnudpales

autres éléments vitaux de l'individu.

Invariant n ° 15L'Ecole ne cultive qu'une forme abstraite d'intelligence, qui agit, hors de la réalite vivante, par le truchement didéetsfatees par la

mémoire.

Invariant n ° 16 L'enfant n‘aime pas écouter une legon ex cathedra.

Invariant n ° 17 L'enfant ne se fatigue pas a faire un travail qui est dans la ligne de sa vie, qui lui est pour ainsi dire fonctionnel.

Invariant n ° 18 Personne, ni enfant ni adulte, n'aime le contrdle et la sanction qui sont toujours considérés comme une atteinte, &stodigorsgu'ils

s'exercent en public.

Invariant n ° 19 Les notes et les classements sont toujours une erreur.

Invariant n ° 20 Parlez le moins possible.

Invariant n ° 21 L'enfant n'aime pas le travail de troupeau auquel I'individu doit se plier comme un robot. |l aime le travail indivieltrahMail t'équipe au

sein d'une communauté coopérative.

Invariant n ° 22 L'ordre et la discipline sont nécessaires en classe.

Ir]varlilant n ° 23 Les punitions sont toujours une erreur. Elles sont humiliantes pour tous et n‘aboutissent jamais au but recherchdotiles porg un
is-aller.

Ipnvallri.ant n° 24La vie nouvelle de I'Ecole suppose la coopération scolairegetbet la gestion par les usagers, I'éducateur compris,\ie ¢ du travail

scolaire.

Invariant n ° 25 La surcharge des classes est toujours une erreur pédagogique.

Invariant n ° 26 La conception actuelle des grands ensembles scolaires aboutit a I'anonymat des maitres et des éléves; elle esiupearseuiad erreur et

une entrave.

:jnvariant n° 27 On prépare la démocratie de demain par la démaocratie a I'Ecole. Un régime autoritaire a I'Ecole ne saurait étre faritostezang de
émocrates.

Invariant n ° 28 On ne peut éduquer que dans la dignité. Respecter les enfantsi deuant respecter leurs maitres est une des premiediia@unde la

rénovation de I'Ecole.

Invariant n ° 29 L'opposition de la réaction pédagogique, élément de la réaction sociale et politique est aussi un invariant avec egoeknbatas! a

compter sans que nous puissions Am@ésnes |'éviter ou le corriger.

Invariant n ° 301l y a un invariant aussi qui justifie tous nos tatonnements et authentifie notre action: c'est I'optimiste espoir en la vie

Les invariants de la pédagogie Freinet
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| nement des ann®es 1930 en France
le élémentaire se prolongeant en cours complémentaire et le cycle long des
=S i = o RnrN e s iR et Tl es s gr-anges

r
nstat esque3 % seulement des enfankd o0 u warvemaierst accéder au cycle long des

Une aspirateiroanne od®moacr ati sat i oepriselda | 0en
Libérationavec la constitutiod 6 uconemissiond 0 ®t pouwt lka e2eformedé 6 ens ei g |
préside par le physicien Paul Langevin puis par Henri wallon.

Si cette commission a remis son rapport le 191947, le plan ne fut pas appliqué.

Néanmoinsil participad 0 upnise de conscience de la necessit® uréf@me de
G:e-n-se llganediBmac rat i sati-opnp de - oenseigne
promotion accordée a certains individus sélectionnés pour leurs mérites et leurs attitudes,
|
|

cCommesln e Q) @V e adil - na Ve a e U atiroede
e e R RO 5 00 e a - lses e e T aa g o] Bld=l e
Paie cazib e s choensed ghement =doi 10Ut :
progr-amme dans--te-cycle ®F @mental - FEe . -=mMal
e gl e ol Rd |l ag lba s sl e e ol 0bc -0 e 0
cycle de 11 a 15 ans associe a un programme commun des options présentes dans tous
®t abl i ssements. La sp®ci al i sk tnsentroisem®ayadlef
Les enseignants sont intégrés dans un corpscoramiun f or m®s ~ | duni v
O peut-——nRol-er gie - 0ouhae - des Condl i 0nS 0

joue un role essentiel, tant pour le repérage des choix personnels et des possibilités

intellectuelles des enfants que pour les connaissances a transmettre aux enseignants. He
Wallon fut le pionniede la création de la psychologie scolaird-eance, avec ce plan.

Le-ptantangevin-Wallon-




LU :
%ALoensel ghement fe oAb DL BOCes=5 U ie
w deéveloppement des capacités mentales, non encore maitrisées par les éleve

A PourWgotski, | es rapports entre | O0ensei
2 sont mediatiseé par un apprentissage dit instrumental.

ZA Lesélévesconstruisent cesapacités mentales par un apprentissageo u t i |
¥ spécifiques qui sont constitutifs desu v hwemaines.Cesoutils sont littéraire,
& scientifiquear t i sti qgueé

SALOi nstrument psyvcnodiogi gile —giEoe st
2 |l a pens®e. LoapprEropErliation  au -l ang
gtransforme ok ihd =gl

2A Si pour Piaget il ne peut avoir d ® a p p r e gue isisw anyeau de
S développemenest atteint, si est une maturiteintellectuelleest suffisante( ¢w
L les stadesde développementntellectuel jusqu'a 15ans), pour Wgotski, ¢ 0 e

| 6 appr egueéntradnsdadgeeloppementtnonl 61 n d 6 la¥mede
— prochedéveloppement

A SelonP. Pastré developpemengt apprentissageont de pair, ils sonten quelque
sorte simultanées On apprendde son action passeebien plus quel or s g |
reflechit dans le feu de | 0 a ¢ €elacetant, cet apprentissagegproduit du
developpemenprofessionnebu personnelil transformel 6 i n duiw O d g |
plusdela mémemaniereapresundebriefingd 6 act i on

n
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Apprendre fut longtemps considéré comme un processus « naturel »: celui qui
detenait le savoir enseignait a q u e | wpugdi ne savait pas et allait apprendre
(posture magistrale) . Cette procedure n Oexcluait pas | dintelligence ou le
raisonnement de I@leve, mais tout se passait dans «une boite noire », on n@bservait
que le résultat final, la performance (posture «bled »).

A partir de la révolution des sciences humaines marquant les deux derniers siécles,
nombre de courants de pensée ont cherché a comprendre et formaliser l|@&cte
d Gapprendre, un acte si profondément humain, que les sciences humaines ne
pouvaient légnorer é

Depuis plusieurs décennies, on s Gntéresse donc a cette boite noire, des recherches

en psychologie de | @pprentissage ont montré que des stratégies, non visibles, sont
mises a lmeuvre parl®1 ve qudon qualifie d®sor mai s
apparues les sciences de | @&ducation et de la formation. Et plus recemment les
neurosciences qui vont ouvrir de nouvelles voies.

L@art de former estrelié a descourantsthéoriquesqui serventde supportconceptuelet permettent
des choix de modalité dantervention pédagogique Cesmémescadresthéoriquesfacilitent aussi
|@nalysede la pratique pédagogiquesn permettent d@laborerdesmodeélesexplicatifs

Ces courants théoriques relevent de champs théoriques que je vais dans un premier temps
évoqueravantde développerlesprincipesappliquésen classe Cesont 6 optionsX

Focus sur les théories de

L 6appr enti] s s
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6 options psychologiques dans le

cllamp. de | a psvyvechol 0g] e

A La psychologie a été dominée pendant plusieurs
decennies . par ‘le- modele . behavioriste  gui_ 501 nt ®1 e-s
essentiellement aux comportements doapprenti ss

observables .

A Mais | 6 appr cogdiigiste qui, a | 8di n v é&udie eles
processus mentaux a progressivement gagné du terrain,
] Uus g devenir le modele triomphant de cette fin de
siecle. Voyons 6 types de psychologie ayant marqué le
siecle dernier .

A La psychologie behavioriste

A La psychologie de la forme

A La psychologie cognitiviste

A La psychologie sociale

A La psychologie du développement
A La psychologie culturelle
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La psychologie behavioriste

Le behaviorisme a largement dominé les recherches en psychologie, de la
Premiere Guerre mondiale a la fin de la Seconde .

Le béhaviorisme ou comportementalisme_ est une
approche psychologique qui consiste avant tout a se concentrer sur
le comportement observable déterminé par I'environnement et l'histoire des
interactions de l'individu avec son milieu-

L'apprentissage y est decrit comme une  modification du
comportemen observable , provoqué par les stimuli venant de

denvir onnuwene modjfication en _ réponse _associee . a
des stimuli extérieurs (environnement externe) ou a des stimuli intérieurs
(environnement interne) surl'organisme .

Selon cette approche, | appr ent easts suaeg emodification du
comportement
C 0 e suttout le psychologue ameéricain Burrhus F. Skinner (1904- 1990) qui a

developpé cette approche et en a tiré une pratique pédagogique
LOdappr enpeutsédeaapenu par| d ut i lde ®@mperses appelées «
renforcements _ positifs » (ex. : nourriture chez le rat de laboratoire, bonnes
notes chez | 6 ®| et punitions. appelees «renforcements negatifs » (ex. :
choc électrique chez le rat, mauvaises notes chez | 6 ®1. v ec‘)J

L 6 i n dadoptedun comportement |ui permettant d 0 ® v les renforcements
negatifs et d 0 a u g mela prababilité de survenue de renforcements positifs.

Cette procédure s 0 a p p ecbrdigonnement opérant » Skinner a critiqué le
mode doOensei gn aradiéiantel, essentiellement fonde = sur des
renforcements neéegatifs, et a proposé de remplacer ceux-ci par des
renforcements  positifs. Sa théorie est a | 6 or idpi In@enseignement
programme ».

Philippe CLAUZARD MCF Université de la Réunion
ESPE Laboratoire ICARE Février d Mars 2016
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Lapsychologie de la forme

Au cours de la période 1930-1960, les théoriciens de la psychologie de la forme (ou
gestaltistes) se sont radicalement opposés aux behavioristes .

Des expériences effectuées avec des singes mettent en évidence que la résolution d d u n

probleme ne resulte pas de simples conditionnements, mais suppose également la
compréhension de schemes d 0 a c tconplexes articulés entre eux.

Par exemple, Wolfang Koéhler a observé comment les chimpanzeés apprenaient a attraper

p®ri ode de t©tonnement s, deburne=Zpha se - =%
compréhension ( insight) de la solution.

Max Wertheimer a expliqué que les apprentissages proposés aux eleves dans les écoles

des bananes situ®es ~ | 0ext®rieur de | eur cage
£ QLT

sont ennuyeux et ne font pas assez appel a la compréhension par insight et donc a une
pensée veritablement créatrice.
La psychologie de la forme ou gestaltisme est une

théorie psychologique, philosophique et biologique, selon laquelle les processus de la
perception et de la représentation mentale traitent spontanément les phénomenes comme
des ensembles structurés (les formes) et non comme une simple addition ou juxtaposition
d'éléments .

La théorie gestaltiste, proposée au début du xx® siecle notamment par Christian von
Ehrenfels, se base surtrois postulats . Premiérement, les activités psychigues ont lieu dans un
systeme complexe et ouvert, dans lequel chaque systéeme partiel est déterminé par sa
relation a ses méta -systemes. Deuxiemement, la théorie gestaltiste définit un systéeme
comme une unité dynamique a partir des relations entre ses éléments psychologiques
Troisiemement, a la suite de certains amendements théoriques surle dynamisme mental, on
postule qu'un systéme montre la tendance vers une harmonie entre toutes ses qualités pour
permettre une perception ou conception concise et claire, la «bonne forme »

Le gestaltisme est considere comme une forme précoce et 'une des principales sources,
avec la linguistigue saussurienne, du courant intellectuel structuraliste qui se généralise au
milieu du xx® siecle. lls partagent pour l'essentiel les mémes  principes

7

non conscient du modele théorique .

t e
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a psychologie cognitive

La psychologie cognitive, qui s 0 e developpée a partir des annees 1960, a
progressivement détroné la théorie behavioriste . Les psychologues cognitivistes tentent
de comprendre ce qui se passe dans la «boite noire »du psychisme humain . Le sujet
ne se contente pas d 0 a s s idaesi doreées brutes ; il les sélectionne et les met en
forme .

Des specialistes de diverses disciplines (neuro sciences, intelligence artificielle,
linguistique € )s & a s s odans ee fgrogramme de recherche

Nombreux sont les domaines explorés par la psychologie cognitive

Iz iapeteeption= S e Zele-E N-eea Al e as b s r o S ptate- i R A a8 e Cera S 0 B Ea
filtre est nécessaire, il marque la différence entre voir et regarder, entendre et écouter.

2. Lamémoire : les travaux de psychologie cognitive ont mis en évidence que la mémoire comporte de

multiples facettes. On a ainsi juxtaposé mémoire a court terme (utile, par exemple, pour se souvenir du

nNum®r o de t ® ®phone que | 6on doit composer) et m®moire
initialement considérée comme un réceptacle passif, est en fait assez complexe et a donc été nommeée
MEmMo I es g2t a vz aic - On o dissAzicn gai-e sl @ g akemei b ra s o e =5

mémoire sémantique (qui concerne le sens des mots)
3. Les représentations : nous nous forgeons, au il des ans, une représentation du monde environnant, parfois

53 B oy Lo B s B =Bl - bl M- TS AN (V- il BN B SR (e O < S o o S0 I b= S de recherche rejoint
auteurs consid rent que | denseignant doit tenir compte
judicieusement ce dernier avec des informations nouvel |
4. Laresolution de problemes : la psychologie cognitive a montré que deux types de stratégies peuvent étre
utilis®s pour r®soudre un probl me. Dans | 6un, | e-busuj e
successifs. PDan:sialeau i rress e rscat e dE@d wistE i fen g @R as s pi
d-0-a GEriEedhs o 6 0 S S OIS T B 0 1 e N0 I - e s 7 = St - B - ) L § B £k Pl o S 0 o) I A o o 1 Al ot - K e o B 8 B
Depuis |l es ann®es 1990, Frascpsoy-cchol- 0 gise - ccogni-Eilve
découvertes des neurosciences, a tous les domaines touchant la pensée, la connaissance.
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a psychologie cognitive

A Jean Piaget (1896-1980) affime g u & acoeurs de son développement intellectuel,
| 6 e n paasa tpar différents stades :

0l 6i nt el densgrienmotiee (de la naissance a deux ans), caractérisee par la
découverte de | 0 e s p @aesegbjets et des étres, a travers la perception et le
mouvement ;

ol 6intelligence pr ®I o(cgaluxansaseptu-hu&agnsj]la\,@dIaqlwplhee

| 6enf ant commence ° aborer des repr®senta
fiction (par exemple la dinette avec des herbes comme aliments) ;

ol 6i ntell i gence o psept-dditans & @zec-douze ans) t ae cours de ce

s tradees s sk G-endoamt s a e it ad a0t o esn ok ontiaine n-
el ere o mproena  geu oy N ek qegiicsdie-  grat des ) casem S me S
dans un autre plus étroit (alors que dans ce dernier cas, le niveau est plus élevé) ;

ol 6intelligence op®&riatpoairrtei roud ef odronuezlel eans) ,
Ve®Eisteablbree s crbga b siicra e ol i l=0e nltanticest —ca

des hypotheses a priori .

Selon Piaget, cette sequence est a la fois déterminée généetiguement et dependante

de lLoactivit® du sujet sur son environnemen
L ptedl g encies Serc o NS b g roee at:- pPr-0ces
en r ®ponse aux sollicitations et aux contr a
Deux actionsy contribuent, | 6assi mil ation et IL®daccso mnd dat
diesi-beositdibovdad by surs clre-si o joet - sosp i sl 06 Rt 0T eon:
aptitudes acquises par le sujet.

Mai-s b oy —a Sianversement-one “aclicon—-du.: mi|2ie

qui déclenche des ajustements actifs chez ce dernier.

A On appelle « constructivisme » cette approche basée sur | & i mttienr sujet-
environnement




© PhilippeClauzard MCF Universitée de la Réunion / ESPE

a psychologie sociale

Le psychologue Albert Bandura est a | 0 or idg lantleorie de | OGapprentissage
social », processus qui n & e pas confiné au cadre scolaire, mais concerne de
multiples situations de la vie quotidienne . Le terme d 6 a p p r e n tsocislsdasigee
trois procédures d 6 a ¢ g u iqgsiiont leorsource dans | d ent oderladgiend:i vi du

6l 0appr enimitatf o gveeariant »résulte de | 6 o b s e rdvéaucangemere qui
exécute le comportement a acquérir . Bandura s 0 eparticulierement intéressé a

| 6 agr eSekn laihune bonne part des comportements agressifs sont appris par
imitation de modeles tels que les parents et les pairs. Il a mené de nombreuses
expériences dans lesquelles des enfants frappent une poupée en tissu s 0 iort s
auparavant vu un petit film dans lequel un enfant agit ainsi sans étre ensuite
réprimandé ;

0 la facilitation sociale d®si gne | 6am®l i oration de | a perf
| effet de la présence d @un ou plusieurs observateurs ;

ol antici patieen dogmittRBigwreati on doune r ®ponse
de situations similaires .

La psychologie sociale est I'étude scientifique de la facon dont les pensées,
les sentiments et les comportements des gens sont influencés par la présence réelle,
imaginaire ou implicite des autres. Dans cette définition «scientifique » se réfere a la
méthode empirigue de I'enquéte . Les termes de pensées, de sentiments et
de comportements comprennent toutes les variables psychologiques qui
sont mesurables chez un étre humain .

L'affirmation selon laquelle la présence d'autrui peut -
étre imaginée ou implicite suggere gue nous sommes enclins a l'influence sociale,
méme lorsque nous sommes seuls, comme lorsqu'on regarde la télévision ou par
| 61 nt er me®mbimas culwrelles intériorisees.

Les psychologues sociaux expliquent généralement les comportements humains par
I'interaction entre les états mentaux et les situations sociales immédiates . En général,

S SocauXx—ont—ure léfél'EI'fCE potrt tes .smwtrem'ph‘rqtres
de laboratoire . Lesthéories de psychologle sociale ont tendance a étre speécifigues
et ciblées, plutdt que globales et générales .
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La psychologieludéveloppement

Psychologuepenseurusse contemporairde Piaget, Lev S. Wgotsky (18961934 estconnu
pour sesrecherchesn psychologiedu développemenket satheorie historico-culturelle du
psychisne. Il a élaboréune théorie interactionniste del 6 a p p r e, mais gsli $naisiee
surtout sur la composantesociale « Dans notre conception,dit-il, la vraie direction de la
pensémevapasdel 6 i n d augacial,masdusocialal 6 i nd.>vi duel

A Selonlui, la penséeet la consciencesont déterminéegar les activités réaliséesavec des

congénereslansun environnementsocialdéterminé.

Il considere que chaque fonction supérieure apparait deux fois au cours du
developpementde| 6 e n:ftoatd © a bdansudeactivité collectivesoutenugarl 6 a ceu | t
le groupesocial; dansun deuxiemeaemps,lorsd 6 uaecti®itéindividuelle et elle devientalors
unepropriétéintérioriséedel 6 enf ant

lerdled e | 6 eresdi gmgmtrt ant pui sque cfairee
aujourdbbaide des adul t

| 6 enf aefféectugeastul et ce agweéa |d Goeenudadfuaitree e
proximale de développement »espacesurlequel 6 apprensibesbgetdert

| 6espace du potenhntai IPDdespprdemtci $ Dage ce (¢
guand une aide appropriée lui est donnée.

: : gt=e
e s, I ladigtamaeentreace qué a c
st

Wgotski dit que l'intelligence se développeraitgracea certainsoutils psychologiquesque
I'enfant trouverait dans son environnemenfparmi lesquelsle langage (outil fondamental)
Ainsi, l'activité pratique seraitinterioriséeen activités mentalesde plus en plus complexes
graceauxmots,sourcedela formationdesconcepts

Pour Wgotski, le langage dit « égocentrique » de I'enfant a un caractére social et se
transformera ensuite en langage dit « intérieur » chez I'adulte et serait un médiateur
nécessairdansle developpementet le fonctionnementde la pensée

Sescontributionssontestimeesactuellemenparles tenantsdu constructivisme socialcomme
primordialesdansl'évolutionde notrecomprehensiodu développemende'enfant




© PhilippeClauzard MCF Universitée de la Réunion / ESPE

-1 p ychologle culturelle

le travail porte—en particulier sur la psychologie de
I'éducation fut | & des premiers découvreurs de «Pensée et langage »de Lev
Vygotski . Lesidées de Bruner se fondent sur la catégorisation , ou «comprendre
comment | O h o meomstruit son monde », partant du principe que I'homme
interpréte le monde en termes de ressemblances et différences .

A Pour Bruner, la médiation sociale lors des conduites d'enseignement -
apprentissage (interaction de tutelle ) s'exerce surun mode communicationnel
(dialogique) . Il introduit deux concepts clefs rendant compte des processus de
regulation dans ces interactions de tutelle, celui d'« étayage »et de «format ».

A Les interactions de tutelle entre un adulte et un enfant forment un processus
grace auquel l'adulte essaye d'amener l'enfant a résoudre un probleme qu'l
ne sait résoudre seul. Les processus d'étayage permettent la mise en place de
formats (formes régulatrices des échanges) et l'adulte guide l'enfant pour qu'il
se conforme a ces formes standardisées, a ces patterns d'échanges réguliers et
ritualisés. C'est a lintérieur de ces formes que l'enfant, grace a l'étayage de
I'adulte, pourra s'autonomiser vers des conduites de résolutions.

A L'étayage désigne I'ensemble des interactions d'assistance de l'adulte en
direction de | dappr.enant

A Cd els & des péres fondateurs de la psychologie cognitive .

A En 1956, il publie | 6 o u v A Stgdg of thinking qui porte surla catégorisation et
—1 O ac (g uues COlCeps.
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La psychologie culturelle

A A une époque ou domine la vision behavioriste (qui s&i nt ®r es
exclusivement aux comportements), il montre que les sujets mettent en
I uvr eles stratégies mentales afin de résoudre activement des
problémes . L 0 o u v rbeulpverse une tradition bien ancrée et ouvre de
nouvelles voies de recherche, qui conduiront a | d ®me r g etnaue
renouvellement de la psychologie cognitive .

A Dans L 8 £ d u c aehtiéeo dans la culture ; les probléemes de | 6 ®c@lh e

lumiere de la psychologie culturelle , Retz, 1996. Bruner appliqgue a
| 6 ®d u c asesd rftexions sur la psychologie culturelle . Selon lui,
| 6 ®d uc ané ipeun étre réduite a un processus de traitement de
| 6i nf or mast doib rayssi aider | & ®| a wamstruire du sens et lui
permettre ainside s 6 i n t &Rlg culkure dont ildépend .

A Pour lui le sens des choses ne se construit pas dans le cerveau, mais est

donné par la culture . Il critique fortement Ila metaphore de l'ordinateur
issue des théories du traitement de [linformation et de lintelligence
artificielle . Le sens précede le message, il préexiste . Comment ['ordinateur
fait pour traiter des mots qui ont plusieurs sens ?
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a) BEHAYIORISME b EPI'ETEMDLDEIE C) APPREMTISSAGE
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- Le behaviorismgpostule que les états mentaux des indjvidus sont inaccessibles. On ne peut pas accéder a leurs croyances, leurs kspgat
A)[uS)/uAE)/aZ f SdZNBR Y2 0A QL dA2yad /S 1jdzS _f QAYRA @A Rdz LISsdziup cBnfrainkepayk
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existe des logis générales qui régissent le comportement des individus : en anglaibglesior>. Ces lois peuvent étre découvertes en reliant |
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environnement selon certains processus détermings en termes de « input » et « output>a-RgstNB Sy U S NI S 3 et Boi&s Yo N,
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physiques). Il ne retient que des descripteurs physiques mesurables des stimulations et des réponses puisque la madedliQtoz Y'Y S (
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-Le cognitivismed S OF NI OGSNRA &S LI NJ dzyS F20FtAal GA2 adzNJ f QA Y (i SNR SrdaNantR

Sa LldeOK2f 23dzSa aQRNMNN $JLJN§W mér<$rivctural Rt $edztgnitivismelSainputationnel. Ces deux approches
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structures et meécanismes de fonctionnement de ces structures. Le cognitiviste computationnel préfere des représentatiomsadEances
calculables et des regles de calcul. Les critiques adressées a ces deux approches conduisent actuellement un certainpsgofitmeglies a
préférer une autre approche : le connexionnisme.

-Le cognitivisme structurdlINS Y R RSa FT2N¥Sa dJdIFNASSa Sy T2y O0uA 2y -memes.Ndbus reténghs dedi
approches principales : le gestaltisme et le structuralisme que nous définirons brievement de la maniére suivante.
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structuration des situations par les individus. Autrement dit, aux formes que les individus construisent pour saistida.digegsapproches
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évolutive. Les faiblesses du structuralisme résident dans la difficulté de rendre compte des « calculs » dont les mtlicipeides et des

différences de conduites interindividuelles. Rien ne peut étre dit sur les transformations et inférences que produisdividessia partir des
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- Le cognitivismecomputationnel est centré sur la représentation du flux informationnel entrant dans le systeme cognitif et sur son
traitement. Cette théorie a ouvert le développemeriide psychologie dite du « traitement dinformation ». l@sprit humain est

modélisé sous la formearh systeme de traitement déiformation. La premiere idée de base de ce modele est que perist taiter
lénformation. Ce traitement debhformation revient a calculer@st a diremanipuler des symboles. Le systeme cognitif est ainsi un
systeme manipulant des symboles. La seconde idée est que le cerveau humain est un systeme naatagel dldinateurs ou
calculatrices. La troisieme idée est gaefbrmation est codée sous une forme propositionnellei(estar de énformatique ayant

développé des langages fonctionnant selon la logique propositionnelle). Une analogie entre cerveau humain et orématese avec la
théorie de bntelligence artificielle. Cellei se développe avec des études sur les structures cognitives impliquées dans le traitement de
telles informations, sur les regles de transformations des flux informationid@téréde en symboles. Les travaux effectués en Intelligence
Artificielle ont permis a la psychologie de mieux saisiéd exprimée par Hobbes au XVlle siecle : raisonnei@senen dautre que
calculer. Toutefois, des limites sont apparues du fait que les systemes artificidtgalkgence Artificielle ne sont jamais aussi
performants que les individus, hormis pour des taches répétitives ou des taches dont la solution peut étre trouvée prnitlened.
Lrdinateur est beaucoup plus rapide et plus fiable pour résoudre un probleme formulé dans des termes mathématiques.dear effet
contraste, le modéle computationnel a permis de mieux apprécier la grande caractéristique du cerveau humain : la rejpréseaTitdie.

Il apparait quedntelligence humaine ne réside pas tant dans le calcul, mais @atsude a construire des représentations adéquates des
situations ainsi que dans la capacité a les modifier.

- Le connexionnisme Pour ce champ théoriqueibprit humain est modélisé par un systeme connexionniste. Ces systemes sont des
grands réseaux aux entités tres simples, mesudsinterconnectés ebpérants erparallele. Dans cette modélisation, la connaissance est
codée, non pasymboliquement, maidans des configurations de coefficients numériques qui caractéri@fichcité des connexions

entre les entités. @st la dynamique interne du systeme qui confére ces caractéristiques avec des régles portant sur la propagation de
I@ctivation et sur la modification de la force des connexions. Avec le connexionnisme, hous ne pouvons plus mettre erdparallél
comportements décrits, car ilsamt pas ici de correspondants fonctionnels en termes de condui@sbition de cette théorie est au final
de fournir un modele du fonctionnement neuronal.

- Le courant dédnteractionnismeprend en compte queblumain vit avec ses congénéres et que ses activités psychologigfiestaent
dans des cadres déterminés, régis par des regles, des normes et des valeurs plus ou moins explitiéegald, ces activités
psychologiques@ffectuent dans des interactions ol se construisent les compétences individuelles ety prennent tout leur sens. Le sens
construit dans les échanges en référence a des contextes particuliers. Nous sommes loin du mod#enche comme systéme isolé,
confronté aux informationgudl traite. Ldnteractionnisme qui se définit comme une cognition en contexte postule (hormis pour les
connaissances scientifiques réservées a une minoanéididus faisant figure@xceptions) que les activités psychologiques comme
notamment la perception@pprentissage, la résolution de probléemes ne sont posseué@scrées dans des contextes identifiables par le
sujet et reconnus par les autres avec lesquels il interagit. Le partage des connaissances avec les autres conditioulemkntlées
activités psychologiques au plan individuel, tout particulierement dans le domair@mtedntissage et de la formation. Ici, le contexte
n@st pas une réalité extérieure au sujet, mais il est constitutif de son activité psychologidgest fas agissant sur le sujet, il appartient
au sujet et a son activité. Il forme un tout intégr@s< un processus continu inscrit dans un contexte.

Panorama [ h®oFr it ge 51
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ALO6hi steol Dappr e ndus stk gimis modéles
scientifiques relatifs au processusindividuels qui y sont
Impliqués, ils ramenent a certains options psychologiques
évoqueeprecedemmerquenousallonsreprendrest approfondir

A Nousavons:

A le modéle réflexologiqudondé sur les comportements
observables,

A le modéle cognitivistfondé sur le raisonnement et les processus
mentaux inhérents,

A le modéle connexionnistéondé sur les mises en relation, les
| i al sons ad®quates fondant de

3 mod | es dodoappr en
par | a psychol ogl e
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Au début du 20¢ siecle, certains psychologues entendent fonder une science positive.

Ainsi, Théodule Ribot en France en 1879 et John Dewey aux Etats-Unisen 1896 cherchent
un fondement et une méthode dans la biologie é

lls trouvent dans la notion de « réflexe », une unité sensori- motrice élémentaire et
transposable, une reférence qui est susceptible d 0 ° ttransposeée et appliquéee al 6anal )
des activitéts mentales .

Le physiologiste russe Pavlov, avec sesexpériences de conditionnement des chiens, avait
démontré en 1903 g u 0 e@apétant un stimulus neutre (par exemple un son de cloche) a
chaque présentation d 06 ustimulus signifiant (par exemple la nourriture), le premier stimulus
finissait par provoquer la méme réaction de salivation que le second . Cette découverte du
réflexe conditionné le conduisit avec seséleves a interpréter selon le méme mécanisme le
psychisme humain dans son ensemble .

En cela, appliguée au processus ddappr ent deties dygamnique s Oapparadut e
«dressage ».

Le béhaviorisme ne reconnait que des comportements observables en termes
ddoapprentissage

Dans une démarche proche, | & a m®r Watson rnstitue en 1919 le béhaviorisme (ou
science du comportement) .ll observe q u 6 ustimulus neutre, | or s @a assdcié a une
cause de frayeur, déclenche Ila méme reaction chez | & e nf doutt en proclamant le
fonctionnement du systeme nerveux afférent aux stimulus comme essentiel, Watson se
cantonne a ses observations au seul niveau des entrées et sorties de | 6 or ga.nSes n
référant a la notion d 6 a réftexe, il en abandonnait | 6 e x p | @ruad tsiqa geipérmettait

ij 0 el_n r e ggueslésrdeux extremités de cet arc, en reléguant dans la «boite noire »ce qui
esrelie.

Les auteurs néo -béhavioristes, en particulier Skinner, avec la notion de conditionnement

opérant, répondent en 1957 au défaut commun des démarches de Pavlov et Watson . Ce
defaut tient dans le refus d d e nvi ¢ adg enrt ®des euljeis tet®de les traiter comme
passivement déterminé par leur environnement . Avec le conditionnement opérant de type
Skinner, ¢ 0 ele sujet lui-méme qui, par sa réponse, provoque activement la présentation
du stimulus inconditionné : ainsi le rat de laboratoire a appris a obtenir de la nourriture en
actionnant un levier.

Fe-modete refltexotogiogue—




Le courant behavioriste ou
comportementaliste

L'apprentissage : modification du
comportement observable, due a
la modification de |la force avec
laquelle une réponse est associee
a des stimuli extérieurs
(environnement externe) ou a des

stimuli intérieurs (environnement
fohn Er;f:ﬁ;?m" interne) sur l'organisme
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Le modele réflexologique

A notion de réflexe : une unité sensori -motrice élémentaire et
décomposable

A notion de comportement  observable :rendre compte des
phénoménes d acquisition etd 0 a p pr e n taipasstisdeg e
comportements observables

A susceptible d@&tre transposée et appliquée al  @nalyse des activités
mentales : Pavlov , Watson, Skinner

Asch®ma S 0B Bl (Sti-muli 5 ROGponse)

A pédagogie par objectifs  (PPO), enseignement assisté par ordinateur
(EAO), reférentiels de compétences , QCM, les fichiers
mat h®mati quesé

A apprenant considéré sous le réflexe stimuli  -réponses

A apprenant= UnN cerveau a remplir et automatiser
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Le développement sous le terme de sciences cognitives depuis les années 1950, d 6 u n e
nouvelle approche des sciences de | 0 e s mqegrauge entre autres la psychologie, la
linguistique, | 6 ant hr oép cCette gapproche ne s 0 0 p p @aseentierement avec la
démarche comportementaliste en ce qu 0 e retieat quelques rubriques et méthodes
ddobs er gua ont oontribué a définir une approche objective et vérifiable des activités
mentales .

Le cognitivisme prolonge et déborde le comportementalisme en ce g u drankchit clairement
les frontieres de la « boite noire » pour envisager les mécanismes internes en jeu dans les
représentations symboliques, le raisonnement et la résolution de problemes .

Cette nouvelle préoccupation est rendue possible grace al 6 e snemdal comme | 61 mag e
cérébrale et d 6 a u partedes systémes informatiques qui constituent des dispositifs mettant

en T u v r e intelligence artificielle . Le cognitivisme dispose avec le « computer » (ou
ordinateur qui ordonne les choses) d 6 umodele de fonctionnement a partir duquel il est
possible de formuler des hypothéses et d & ewverifier la pertinence

L &dappr ocoghittve, en pédagogie, considéere les éleves comme un sujet engagé
activement dans la construction de ses savoirs et savoir-faire. Ce processus dynamique ne
consiste pas en | 6 a c ¢c u mu dlea €lénems de connaissance isolés, mais plutét dans la
mobilisation de stratégies cognitives pour organiser et réorganiser des connaissances .

Lodensei gragoue ththe d 6 a m® n adpe conditions favorables pour faire accomplir

ce processus.L 0 e n s e i exarce nuhe fonction de conception et de gestion des situations
didactigues assurant la médiation entre les éleves et son environnement, les éléves et le
savoir. Ce processus s 0 i nt Raussisagxe stratégies métacognitives de | dappr eneant
connaissances verbalisables et accessibles a la conscience que le sujet peut mobiliser sursa
propre activitt de cognition, sur sa propre activitic d d ap pr e nt sussa dénarche de
planification de son activité et d 6 ®v a | udad stratégies choisiesée

Le =
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Le courant cognitiviste

Clark Leonard Hull
(1884 — 1952)

Uapprentissage est considéré
comme étant conséquent a un
processus cognitif interne.

Le cognitivisme s 01 nt @
avant tout au traitement de
| 01 nf o pama procesaus
cognitif interne (perception,
categorisation, inférence,
accommodatioa )

> Stratégie

Apprentissage <«

) —g
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Le modele cognitiviste

A prolonge et déborde des frontiéres du comportementalisme en allant
voir du coté de la « boite noire »,

A en cherchant & comprendre les mécanismes internes en jeu

A considérer | @&léve comme un sujet engagé activement dans la
construction de ses savoirs et savoir -faire.

A non pas | @pprentissage comme une accumulation de connaissance,
mais dans l@rganisation et la réorganisation des connaissances

A la mobilisation de stratégies cognitives et métacognitives chez
|@pprenant qui devient un sujet actif dont | @ctivité est organisée par
un enseignant ou un formateur soucieux d @ssurer une mediation
favorable (cf. les situations problemes )

A Apprenant = Ccerveau a réorganiser

CLnci e
- .LLI




Approche cognitive

sinférence arbitraire
-Abstraction sélective Penaédes néaatives
Les bases *Surgénéralisation R z -neo
2 a *Ruminations
-Amplification < 2
-Autoverbalisation

-Maximilisation ihmages mentales
-Personnalisation g

*Raisonnement dichotomique
-Raisonnement part sursocialisation

Traitementde I'information

Scheéema cognitif
Postulats silencieux

Processus cognitif Evénementcognitif

Attention
Collescter Planifier Traduire Réaxaminar
Mobilisati Gn -:L:ilr'n‘:-rcher Sénéarer Sams Lira
Effort cognitif Ecowies Oirganiser Syntaxe Editer
Explorer Fixer les buls FPragmatique
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Y I 'a
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tache trawvail racontees lomng terme
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But de I'écriture ol — Schéema Procédurale
Contrainte en de phrase Connaissances Se!'nan_thue
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Gestion mentale

wirsepslle,

kinestheéesiqus=

ES MENTALLX
Sttenton.

I3 MmErmorisat:

I3 comperehension,
! reftliexion,
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AEELe expl i que ¢éel a-au moyen-doéun-mod e -a
dze = =0aE Cohs e e tibrse snelrr-ohn al e =d s e e Ve a-u -4
circulent simultanément et traitées en séries temporelles paralléles des informations en
nombre élevé. Contrairement au mode de fonctionnement de la machine
informatique qui relie les informations par unités séquentiellement organisées.

Ales -actions . -humai-nes‘:ne -sont. -pas -unigleme
regles formelles logique, elles sont en méme temps orientées par laréférence au
contexte et aux acquis de | 0exp®rience pa
CrapeaCa @ rdies b e s Cre N e T Sl e s Sre S oDl o e ®aad
discriminer une forme visuelle susceptible de plusieurs interprétations.

A Pour rendre compte de ces phénomenes, il est fait appel & des modéles de

traitement parall | e r®partis supposant |
traitement sdadressant mutuel |l ement des s
constituant des micros structures évolutive au cours du déroulement temporel.

A Les applications de | dapproche connexionn
dobapprenti ssage sont i mportantes . EIlI|l e s
| 6acqui sition des connai ssances en ter mes
Ell e assimile | 6apprenti ssage -6 ®t-abl I s
se modi fier en captant de nouvelles inter

liaisons, constituant au gré des interconnexions suscitées par la nature des buts
poursuivisdes«conf i gurati ons. ddéactivation

I ) ;.

J Le connexionnisme est issu !u cognitivisme . Cette approc!e exp‘ore ‘e lait que

| i nt e lhbmames astcapable de performance supérieure a celle de la machine .

ot »m

o —

o Om

(0]
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e modeleonnexionniste

A issu du cognitivisme,

A explore des performances humaines , supérieures a celles de la
machine.

A structure de ld@rchitecture neuronale  du cerveau organisé en
réseaux pour traiter des informations  simultanément et en nombre
élevé, contrairement al d@rdinateur

A primat donné aux interactions et en termes d @pprentissage aux
liaisons adéquates, aux interdépendances et aux interconnexions
gue le cerveau organise

A Cf. pédagogie auto -socio -constructiviste , les interactions sociales
en classe

A Apprenant = CErveau a organiser en réseaux de
savoirs




Source : Matthieu Polet
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A Le structuralisme piagéten r epose sur | d8i d®e fond
le systeme cognitif est un systeme auto  -organisé. Cette
caractéristique initiale conduit ce systeme a évolue
n®cessalrement vers des ®tats do®qu
fonctionne.

fAecDestor s - b econyirent ‘doetdier = T-a-de
initiales du systeme, des mécanismes de fonctionnement et des

®t ats - do®guil i bre.

Ailles ittt gt appel = ot il isati-on d640
mat h®&mati gue pour d®crire | es ®tats
docaccommogation et d6assi mlLatlEen =g

empruntés a la biologie évolutive.

A Lesfaiblesses du structuralisme résident dans la difficulté de
rendre compte des « calculs » dont les individus sont capables
et des différences de conduites interindividuelles.

A Rien ne peut étre dit sur les transformations et inférences que
produisent les individus a partir des informations dont ils
disposent . On ne peut comprendre comment | 01 n dtrakei d u
les situations rencontréees . On ne saisit pas non plus les
differences de conduites constattes dans des taches
supposees relever d 8 u Méme structure .

I ) .

r



Le courant constructiviste

Uapprentissage est une construction
effectuée par le sujet en interaction
avec son environnement, c’est
I'apprentissage experientiel.

On apprend en agissant,on
reussitdesactionsquel 0 wan
comprendrapres

Jean Piaget

Apprentissage < > Expeérience




Le courant socioconstructiviste

'apprentissage est une construction
sociale et non individuelle.

Dans ce courant, s’inscrit le modele
de Felder et Silverman avec son
questionnaire: Index of Learning

Style. | |
Interaction sociale en classe,
Lev Vygotsky conflit sociccognitif et zone de

(1896 —1934) prochedéeveloppement

Apprentissage < > Interaction




La situation probleme

An SPSE Essay |

Introduction
Outline background and aims

Situation
Background and context for the problem

B

Problem
wWhat is the problem and its effects?

B

Solution
Two or more potential solutions

N B

Evaluation
How effective are the solutions?

Which is most effective?

i |

Conclusion
Summarise all main points

Doerodar

Labiacer on
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A Modeéle transmissif : | 6 ® kbstun @erveawide a rempliré qui
renvoieau modelemagistralantique

A Modele comportementaliste: | 6 ® bstum &rea dressera faire
automatiset quirenvoieaupositivismedu milieu du 2C° siecle

A Modeéle cognitiviste 7 constructiviste : | 6 ® lest wneerveau
plein a organiser ou réorganiserau moyen de situation i
problem& qui renvoie aux théories du traitement de
| 61 nf odehaéintdu2Pasiecle s Gajouteencomplément|e
modele connexionniste | 6 ® lest un €erveaua organiseren
reseauxdesavoirstelleunetoiled 6 h Jignger

3 applications

| :



Quelle analyse des principales applications pedagogiques ?
Avantages et limites ?

Pédagogie transmissive

Aokl

Avantages du modele transmissif :

A modeéle moinschronophage que nul
autre.

A peude moyens, préparation économe

A pl & IV?,Q Iy U ?itl@ﬂqh\midédli(ﬂl@f’\é
Kell2uKsasSa RZAheldhINDBY
prochedéveloppement.

A simplement rédigetles propos dwcours

A traces dans ouvragesolaires,

Limitesdu modele transmissif

A enseignantravaille « en aveugle

AraljdzsS RQAYUSNFSNBY C
initiale inadéquate

Aceljdzac Sad RAG LI N fQ
toujours entendu de la méme facon par
tous les éleves

Apta RQIYEE&deSéere$s S

Philippe Clauzard MCF Université de la RéuniorE/SPE- 2016



Pédagogie comportementaliste

gf. olaf ot eonnauonte
fal

Avantages du modele comportementaliste

A

prof attentif | dzE L2 &&A0Af AGSE S
individuelleddd QSt S 8S3 aSYUAYSY
PNER LJ2 & A U A 2bjfen &laptéésaveded) S a
taches tres structurees, délimitées, progressives
progression onNE 4 KYS LJ2 dzNJ f QS

évaluation facilitee, résultats claiet precis.

Limites du modele comportementaliste

A

o o

o To To Do I

taches découpées, manqieS @A aA 2y RQ
manque des qspec'ss/nthétiquesAet globaux

R QI LILINE gpprandisdalgehSiel

motivation partielle : suivre le chemin du fichier

conceptions initiales pgsrises en compte,
susceptiblesle ressurgiface aun probleme plus
complexe

transfetRSa O2y Yyl A&aal yoSa RI
situationspasexplicites.

rAaljdzS RQlfigéess YAT | GAZ2Y a
étapes intermédiaires standardisees,

pPNRA aS Sy O2 Ylaib8astéhtaddy St 8
conflits cognitifs§ociocognitif®y LI & LINBE D¢
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Pédagogie constructiviste
Avantagesdu modele constructiviste

WP‘K A confrontation & un probléme résoudre,
iyl AsSya S0 Y2GAQFGAZY ¢
A conceptionsnitiales inadéquates

détruites ou réorganiseesyas de risque

de refairesurface, nouveS 0 I & R QS |j

dansla durée.

Limites du modele constructiviste
A enseignement trésolteux entemps,

A hautniveau de compétence de
f QS y & audly donteption de la
situation didactique gque pour la gestion
des relations et de la communication

A difficulté a trouverdes situations
problemes adéquates et suffisamment
résistantespour mobilisationde nouvelles
compeétences

A Phasede déstabilisatiordélicatechez
certains, probleme de maintien de
f QI RKaSadakhe.y

Philippe Clauzard MCF Université de la RéuniorE/SPE- 2016




Avantages et limites des modeles en une page

Avantagesdu modeletransmissif: [ Q Sy a S A fangdéSf &yhddele est moinschronophageque nul autre. Il demandepeu de moyens Sapréparationest
aussiéconome: f Q Sy a § QsalsebaucierR Q dsjfudtion didactique,a effectuer deshypothésesk Q I LILINS sfinsdséledds @A Senvisageteur zone
de prochedéveloppementLaseulecondition est de rédigerles proposdu cours |l est conformesi les apprenantssont motivéset attentifs (coursuniversitaire
par exemple) Cetteforme R Q | LILINS eftloagiedmpsap@ruedansles ouvragesscolairespn y trouve encorequelquestraces I1a Q I 3 de@écduvritune
régle grammaticaleou mathématiquea partir R Q deyte ou probléme exemplaire Puisde lire la régle canoniqueafférente juste R Q I @R-Q/Sly” O idésn
exerciceR Q1 LILI. A Ol GA2Y

Limitesdu modeéletransmissif: [ Q Sy & Sravailié k eh dveugle», sanscertitude R Q degc&ption satisfaisantede son coursni relevédes écueilsrencontrés
chezlesapprenants siune conceptioninitiale inadéquateexiste,le dangerestlj dzQ Sefsdit @asremiseen cause gt interfére avecla nouvelleconnaissanceCe
quiestdit parf QS y & § X2 Pgslivyjaiirs entendude lamémefaconpar tous leséléves Leserreursdesélévesne font past Q 2 R @ &ayil/seni R Q gigh
RQI R Ldddquekefivespeuventeffectueret assimiler

Avantages du modéle comportementalistt [ QSyaSA 3yl yd Sad FGiSyGaA¥ | dZE LlRaaAroAfAadsa Sint
I RFLJWisSa | SO RSa GNOKSa GNBA adNuzOi dzN@ S&r RSt AYA UG Sriestle pul\sPueNied sittatdrs &
RS NBdzaaAGSd [Sa 202SO00GAFA Silyld RSFAYAE LINBOAASYSYlz fQS@lfdad GAz2y
Limites du modéle comportementaliste: LestachesdécoupéescachentlavisionR Q S y & StYBS pésit @#Sssirchacunedes étapesdu cheminbalisé,mais
étre incapable par manquede visionR Q S y & 8eépartoGriEcemémecheminent QI 6 dedgli€e§l esaspectssynthétiqueset globauxk Q dpyrentissage
peuventmanquer,la motivation commef Q| LILINSpgureht@tie Ipattisls Prenonst Q S E 31&6fidhi@sR Q| LILINB nyffafh&ndatigledeS Q S. @8y S
trouve un programmeR Q S E S hal3dodiS@ S pris & Bain ne tatonne plus Il finit par ne plus savoirposer des opérationssinonselonla maniéredonnée
dansle fichier. Lesconceptionsinitialesy’ Q S {paspfidesen compte, elles sont susceptiblesie ressurgirlorsquef Q S $edr@@&ra devantun probléme plus
complexe Le transfert des connaissancedansR Q I dzitusfiorsy Q aséxplicite RisqueR QI & & A YigeéslLésatahgsttermédiaires,a partir RQ S ( |
initiaux pasforcément évalués sont standardiséesEllesne correspondentlj dzQrt élévelambdastandardqui y’ Q $asti Q I LILINSofmaiélir in situ. De
surcroit la conceptlonne peut prev0|rtous lesincidentsou conflits cognitifs qui peuventjallllr Iy fmpas de travail de réflexion, la priorité est donnée a

f QF dzii 2 Y il & Q IR kA 32 Hetsco%aassaNdesPensonsau BLEet auxtonnesk Q S E Spuid Autdraiiserdesréglesorthographiquesqui risquent
detourneravidepourf QI LILINBY I y

Avantages du modéle constructiviste [ QF LILINBY Iy i Sald O2yFNBYy(dS t dzy LINBO6fSYS t NBa2dzRNE
motiver. Les conceptions initiales inadéquates ayant été détruites ou réorganisées, elles ne risquent plus de refaiet §uBace/ 2 dz@dSt SiGl G R
dans la durée.

Limites du modéle constructiviste] QSy aSA 3y SYSy i T2y RS &admem@BSy YaRsd Bl $ adey (i MB dzi O M@ Sldaiz |
autant pour la conception de la situation didactique que pour la gestion des relations et de la communication. Un sojjddidagaque estppelé. lest

parfois difficile de trouver desituations problémes RS lj dzr 6§ Sa Si& adzFFAal YYSyd NBaradlyaSa | FAy |jdzS
0202S3G RQILIINByGAaal IS0 SG 20aSNBS |jdzS RSOE (0B LiedrhuBalaSise feldéstabilisaiot &6
RSt AOFGS OKST OSNIIFAYy& 0SSy LI NIAOdzZ ASKAGOSrE LIBNBINY VRB2RATYA Dyzli 6§ ¢ 5 M0
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A Dans son modélede compréhensiorpédagogique,Jean Houssayedefinit tout acte

A

A
A

pédagogiqgueommel 0 e septeetcos sommetsd O triangle:| 6 e n s d i OgRt aun
le savoir

Derrierele savoir se cache le contenu de la formation : la matiere, le programme a

efeSse - gnetr s FOENSel-gnanlt-—estceldbl——qiuj
apprend et qui transmet ou fait apprendre le savoir.

Quant ko ®tudizant -l ~acquliert e ‘savol
peut étre aussi du sawdaire, du savo’ t r e , dl=rsa V-0 aglh T
Lescotes du triangle sont les relations nécessaires a cet acte pédagogique : la rela
goEgeaeb Qe e st die 1 appn ol quoentret | e
d-0 E'NSEI-GNER:. as P el-ation =p®dagogl qgue

L0 Rf-Hdiantl: ets Ui per-met-l e -ptrogcessils
asp- POk g e @l e o f constrU| e -ave
JeapHolssayd i L F e ma gl e U0 emn 2 gike ®n R
la relation de deux éléments sur trois du triangle pédagogique. Alors, le troisieme fa
Mol zodlhoeisume Pl Prenons l'e . cas -de | 0e
programme et le corps professoral avec ses charges de travail a respecter, les élev

sont pas entendus et font alors le chahut ou dorment.

Dem° me dans | oo diedifilagaladompeédagogique est primordiale et |
savoir est soinexistant, soiteinvente. Enfin dans la FOAD et les TICE, les enseigna
gt pew b do i re-—exel uwustiputd les—0bHi Sl

car coOest |-&udiane APRRENDRE qu estvpavilégiée.

Le-modele-deloussaye




Le triangle pedagogique avec ses 3 poles et 3
axes, boussole de pratique

swon

Elaboration

problématique de

problématique de
; la transmission

|'appropriation

Relation Relation APPRENDRE
i ESPACE
gt | T e cociut RN | et /¢

ENSEIGNER

ENSEIGNANT

problématique de la relation

Former ———————| APPRENANT
= APPRENANT | S | FORMATEUR
péd:ga:g(?: ! appropriation intervention
U
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A EnseignerCe processugrivilégie I'axe professeui savoir,] 6 e n s e |
apparaialorscommeun specialistede sadisciplined 6 e n s e i (geaste
le coursmagistral] ne pouvantjouer commeon dit aux échecde role du
mort (il dortenclassé oudufou

A Former: ceprocessu®rivilégie I'axe professeur éleve d'oudesreglesa
definir surlesrapportsprofesseur éleve a desnégociationsdesformats
particuliere

A Apprendre: ce processusrivilégie I'axe élevesi savoirs cela sous
entendque les elevesaccedentau savoir directement sansmediation
forcée du professeuril s 6 adgsfdrmesde travail en groupesou par
ateliers,danslesquellesl 0 e n s esioef @ mdtddficile d 0 a c c €
cetteprisederecul surtoutchezlesdéebutants

. = |



Le triangle pédagogiqué les courants pédagogiques

: C 0 e sirte autre facon
A Un modeéle centré sur le savoir forme une

pédagogie par objectifs déterminéspar la doabor les _rdivers
configurationde | 6 o llg savoir, par des  courants pédagogiquesen

determinantemterdisciplinaires partant de chacun des
o - - | : - plles du fameux triangle
n modele centré sur l|'enseignant/le 4 -
formateur _ constitue une pédagogie pedagogique de
transmissive elle est centréesur le discours Houssaye
du formateur .
Savalr
A Un modélecentré sur| ' ® vel/l 6

ou formé focalise sur les capacités des

eleveseurszonesde prochedéveloppement,

avec un intérét clair pour leur maniére de _

s 0 a p p run pavoir, €& qui peut donner  Enseigner Apprendre
lieu adespédagogieslifférenciées

Enseignant Former Etudiant

© PhilippeClauzard MCF Université de la Réunion / ESPE



Pédagmiec ent r ®e s ur O

cf. Les pédagogies dites technologiques ou de la systématisigzau modele béhavioriste

A Les pédagogies dites de la systématisation de type
« Bled» ne favorisent pas un apprentissage par le
«faire», c 0 &direlamani pul ati on, |
puis laconfrontation au groupe

A LO6O®I ve estmésmeeatdescbmmaptons;
sansmotivationni déséquilibre provoque par urcenflit
socio cognitif»

A La situationestconfortable lesconnaissancesn
stock nesontpas remisesnquestion

A Enrevanche, ces pédagogies permettent de renfor
des - acgui-sktlons exp®rier
doeimdmendg ui syst ®mati sent
des procédures apprises par exemple en calcul ou en | o
orthographetéeé ﬁ(ﬁldﬂﬂﬂwﬁiﬂfimm
A Fondéesurlesthéoried 6 apprenti ssag-e
comportementalistesugme t t ent en av arENTRAAER/EQTUT STt |
comportementsd| s 0 aigi,idg graveravant touen SYSTEMATISATION

meémoiredes savoirsjans lestocki nt er ne . eC%)NEBI‘I‘?C@\II\IEMEﬁT
APPRENTISSAGE d attention : éviter le dressage
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Pédagaiecentréesurl 6 ensei gn

Cf. Les pédagogies dites de la transmissi@@au modele transmisdifaditionnel

A Lespédagogieslitesde la transmission, de l:

connaissanceudel 0 e mp.ISeuvenapEeles . . e L0
Pédagqgle_tradltlonnelle_, elles sont centrées sur |l MM& Midlion M
ransmission des savoirs constitués. )
_ Souhl
~Lbéadd en s mpliguedchez lexlévese R
fait derecevoirun savoir déejatructurepar .
I ofe n s etidglateamstormernréponse lf \
erformance, savoir.
P l\ }H
A Maispasnécessairemeie fait de leconstruire "\ 0 /
C 0 &diredese 0 a p p pesspnnallement W&;ﬂ,& q;m f
/pm
A] Ces pédagogiesousestiment ainsi le role de | 1 di w Aal s’ B alint dad”
6®lI ve et de ses pro__ f
construction de son savoir dar-méme - -

e schédme “courant™ de rlapprentissage

© PhilippeClauzard MCF Université de la Réunion / ESPE



Pédagamie centréesur| 60 ® | V e

Cf. Les pédagogies dites soi@onstructivisteslieéesau modele (autsocio)constructivistécognitiviste

ADans - Fes pBdagoglres - tt
mi s S as0l=Ss oSt 20N g€
moyens de reussir.

AlLes p®dag g
mettre en place des conditi
dOoapprenliSsS
tentent do>t

différenciation)

Q_
o
jab)
=
=4
wn ®Ne)
O

WQJOC

Oapprentissag
du sujet, qui mtera issent av C
Ces pedagog|es ites active
e O:ac bt a v ®

gui

— e— pe—

n
n
t

5 WSO

S [~€
S &g 5>9<ﬁv gper e
IRE I—lERCH—IEf:ESSAI f
ERREURS
DECOUVERTE i STRATEGIES

attention : gérer le temps !
PhilippeClauzard MCF Université de la Réunion ESPE
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A Certaines orientations théoriques ont été plus défendues que
d@utres ou bien se sont davantage épanouies selon les époques
|@pproche computationnelle par exemple a pu s@panouir grace
au développement de lénformatique et ainsi prendre le pas sur une
idée meécaniste, fort ancienne, de l@sprit humain .

A A ldusage, nous observons que certains courants Vvéhiculent des
approches pédagogiques plus favorables, surtout sil@n se place
dans une option constructiviste de l@pprentissage

A Cela étant, selon les publics, les objets de formations, les moments
de la formation, il peut séaverer utile, voire incontournable, de
préferer une approche a une autre dans un parcours de formation .

A L@ssentiel nous semble de savoir pourquoi ce choix est-il effectué
et q u 0 a p p-tirdé specifigue au public apprenant

A La connaissance des differents courants  théoriques de
|@pprentissage et de la formation offre un cadre dd@nalyse des

pratiques ainsi que des modeles possibles pour une ingénierie
pédagogique qui combine les meilleurs éléments de « savoir

former . »
Combiner ou non ?




)

Tete vide. Tete pleine.
L'¢leve ne sait vien L' éleve sait

W

Comporemen Bote Comportemet
il i ety

Desequibre

Vous devez animer une action ttemation.
Quel choix pédagogique allenus effectuer? Quelle carte allepus tirer?
Justifiez vous.

QUIZ SUR FORMATION ET APPR

Philippe Clauzard MCF Université de la RéuniorESPE- 2016



3 applications
pédagogiques comparées,
ot alkdl er plius | ol n, - potl

Modeles ransmissis —— (Modgles behavioistes——— Modeles Socio-constructvises

Téte hien pleine

Phase de desequiliore
(conflit cognitif)

Savoirs decomposes
(gradus ad pamassum)

Téte hien vide

Philippe Clauzard MCF Université de la RéuniorE/SPE- 2016



Les modeles|Modeéle transmissif Modele béhavioriste Modele socie
constructiviste

t NAY OA LIS R @idipgelNd&cgmipSsition NA V OA LIS RQ2

Représentations de l'acquisition

du savoir

(typos) : on imprime
des modeéles ou des
connaissances
exemplaires sur un
éleve malléable et
passif.

Principede

remplissagetant que

carentre, on verse.

Bachotage plus on

repete plus ca doit
rentrer
(conditionnement
repondany

. un savoicomplexeserait assimilation et

dzy S a2 YYS R Q&bngnodanbii l& savoir

aAYLIE Sa | dzQaftQl OdgEA SN A (1)

RWI LILINBE Y RNE O DIANBRIASS y2idz

et progressivement (pour integre de nouvelles

ne pas étre bloqué par informations

une marche trop haute). (assimilation) et tantot on
ameénage d'anciennes

Principede hiérarchisationconnaissances et cadres d

. la bonne pensée (accommodation).

compréhension dépend de

I'ordre choisi par le Principede rupture

formateur pour présenter épistémologigue :

ces soussavoirs I LILWINBY RNBE 0OQ

OSt Il o2NFGA 2 yravRsedagsphases de

progression didactique déstabilisation des savoirs,

linéaire). O Q 8sfjueret surmonter
une restructuration de
connaissances.




Les modeles|Modele transmissif Modele béhavioriste Modele socie
constructiviste

Pourquoi  Pour devenir un t I NOS |j dzS { ®bubdirin@hterius conflit
apprendt- citoyen conforme et  pratiquealaquelle on cognitif et social entre les
on? civilise. soumet longuement connaissances

f QA vy Rigs@breedent/compétences disponibles
destraces on apprend et lesinformationstaches
pour automatiser.. nouvelles.

Démarche Passerduconcegt t I aa S NJ R Qdry Fair®pgrebskrkiydahaiire

de f OSESNDAOS t O ¢uddiBsion des savoirs partir de

formation du cadre general au Ilnealre,dans une série §|tuat|o~nspr9bjemes ou
phénomene particulierRQS U | LJSa Tl RXAASHT@AzRISa RS (

franchir),
Postulat: le savoir Postulat: un nouveau
abstrait (concepts, Postulat: un savoir al @2 ANJ awl Olj
notions) serait complexe serait un aller-retour avec les savoirs
directement SYLAEt SYSY( R@IS(BoGgBsgiona
assimilable. simples. chaotigue progressivité

formatrice, rupture
épistémologiqué



Les modeles |Modele transmissif |Modele béhavioriste Modeéle socio
constructiviste

Statut de

OFTFS (G NB I NBdcé ded défSuts Rel dz@util capital: les erreurs a

f QS NIN.JB dranque de

Remédiation

compétence

disciplinaire du
maitre (un mauvais
modele fait de
mauvaises copies)

- Répétitionde la

I'élaboration didactique comprendrecommeles
ou du programme de problemes a résoudre

~

formation (& réviser) 2dzad AUSyYylO Si
I'apprentissage

-wSadzZ G & RQdzy S

contaminationpar des - Matériau a analysepour

informations viciées trouver comment et

provenant des autres pourquoiceluiqui ne

éleves. comprend pas ne pense
pas comme nous.

- Elément dangereux - Outil de remédiatiora

(risque de mémorisation).partir des raisonnements
non opérants des éleves

- Décompositiorencore  Recherche de la logigue de

YsYS S o2 ylusdire deishvdaQ | penséequi empéche de

ceqgueca rentre !).
- Améliorationde

- QOrientation vers un comprendre et explique
cheminement didactique l'erreur.

f QSELJ2 & S @ alternatif



Les modeles Modeéle transmissif{Modeéle béhavioriste Modeéle socio
constructiviste

Représentations Ignoréesou Etudiées au debut pour Utilisées pour étayer les
de l'apprenant  éliminées construire une savoirs nouveaux ou
(commeune progressiordidactique critiquées pour justifier
mauvaiseherbe sur (niveau de déparrt, de nouveaux cadres de
une zone de lacunes, obstacles). penséee(rupture).
culture).
Activité de Faire un cours Animer des travaux Créer et gérer des
f QSy a S A Imagisiral;: pratiques: situationsproblemes: :
présentation, lorsquele f QS Y a Prophseling U
explication, programme tache complexe sur
argumentation et d'enseignementest laquelleplanchentles
Aff dza i NJ (élapoye t RS9z S A Apprendniset se met en
savoirxX guide et stimule la retrait. |l lesinterpelle sur
pratique par une aide leurs stratégies (il leur
individualisée, des apprend a travailler et a
encouragements... apprendre)
Activité de Ecoute attentive et Suivre les consignes et Partager, deébattre ou
f O LILINE yﬂbé'ﬁﬁﬁnteavec pratiquer construire au sein R Q d:
eventuellement individuellement le plus groupe des savoirsrelatifs
quelques questions a |ongtempspossible aun problémea résoudre

lafin.



Les modeles Modeéle transmissif |Modeéle béhavioriste Modeéle socie
constructiviste

Le primat

Forme

[ QSy & Sk 3y lLeg<avoirbut unigue [ QF LILINGBaEUNy sa
groupe est suspenduauquel tout le monde  proprelogique
aseslevres aspire, tout d'apprentissage j dz\
f QI LILINEB vy U AapprdntBsage repose convient R QI LILINGG
dépend de la qualitéd dzNJ f QI NI RBQ dzibdufoigus § NJ
de sonexpo<. découper.

[ WS @I el Wnk Rvglluation initiale pour - La pertinence, la

RQS @I f dzodtide pouvoir qui affecter lapprenant dans02 K SNB Yy OS 2

privilégiées

sanctionne un le coursle mieux adapte desstratégiesde

resultat final selonasonniveau I'apprenant est prise en
une norme de compte : le résultat
compétence(peude -+ SNA UOI (G A 2 ymporte moins que la
feedback):. permanenteet démarche de résolution
savoirou savoirfaire immeédiate de la du probleme

telle chosea la fin du progression (feedback

cours (méme sansachaqueexercice) - Développe le meilleur
comprendre RS4 FTSSRol Of
pourquoi) - La quantité de pratiqgueévaluation.

| 34ARdzZS RSONI} AG 4adzFUNB



Avantages et limites des principales
applications pedagogiques

Modele transmissif

Modele Modele
Comportementaliste Constructiviste
(behavioriste) Sdcieconstructiviste

Philippe Clauzard MCF Université de la RéuniorESPE- 2016



- Modeéle transmissif Modeéele béhavioriste Modele socieconstructiviste

-FacilekaY S (i 0 NB SaEcodbdzifiénachings - Modéle le plus fidéle aux modes

(une fois instruit, enseignelindividualisana  de constructionindividuelleet
I'apprenant devient formationamoindre cout). sociale des savoirs complexes
() automatiquement - Exploite efficacement - Meilleurefixation et
% enseignant et propage  certains mécanismes transférabilité des apprentissages
@ uneparole). d'apprentissage - Meilleure efficacité du fait de la
‘E - Censé étre rapide et (conditionnement opérant). prise en compte des
G économique dans - Evite certains phénomeénesdifférences interindividuelles (des
é des conditions optimales. affectifspouvantparasiterla styles oudesstratégies

relation pédagogique (trac...d'apprentissage, du rapport au
savoir).
- Favorisemétacognition
secondarisationet autonomie.

¢n - Totalement inefficace en - A trop les décomposer, les - TempsR QF LILINB Yy U A & &

©— RScet RQdzy KI dzivoird pefibrtedrsensil  extrémementiong

@ formation et motivation. vy QSy NBaGS | dz8le RS pas @i HEIRE D ®ids

' - Faibleadhésion et accessiblesnaispeu (p. ex. ceuxssusk Q dpyir&

‘@ motivation en general  jntaressantsen soj, peu utiles convention arbitraire, qu'on ne

E - Faibletransterabilité(savoir _ 1 qre |es particularités despeut deviner).

® IHESTUE ’theof'q,ue L sujets (différentes - Peut confiner au paradoxe de

CCJ - Exacerbe e megahtes et Igtratégies. et/ou styles f Ql-foaniation (onne peut
violencedansfafresau , : , . A

—_ d'apprentissage). déecouvrir par seméme tous les

savoir. _
savoirg.



Quic

Or
I'in
tra
I'in

Qui di

On

I'ini
traii
I'ini

Les différentes facons d'apprendre
Les différentes facons d'apprendre

Qui dit quoi ?

|C0"‘ Qui dit quoi ?

.- |C0nslructivisme

Les différentes facons d'apprendre

Les différentes facons d'apprendre

Qui dit quoi ?

Les différentes fagcons d'apprendre

L 3

On a

l'info

traita

I'info
On acquiére de
l'information en
traitant de

l'information

|Construclivisme

|Béhaviorisme |

|Cognitivisme |

Socio
constructivisme

L 3

On acquiére de
l'information en
traitant de
l'information

&

On apprend par les
conséquences de
nos actes. Le milieu
nous influence et
I'apprenant est
hétéronome

L 3

On apprend en se
confrontant aux
pairs

&

On apprend par
I'action et
I'apprenant est
autonome




Apportsrespectifsde Plaget eVygotski

PIAGET VYGOTSKY

L'acquisition est une construction.

Le réle du langage dans le développement de la
connaissance est secondaire.

Le développement précede l'apprentissage (conception
mentaliste)

Pédagogie de la découverte:
L'enfant fait des expériences, en tire des résultats, les
traite de facon subtile et intéressante.

L'acquisition est une appropriation.

C'est la signification sociale des objets qui importe.

Le sujet seul face au monde pourrait ne rien apprendre du
tout.

Le réle du langage dans le développement de la
connaissance est crucial.

C'est I'apprentissage qui pilote le développement.
Vygotsky distingue deux situations :

- celle ou I'apprenant peut apprendre et accomplir seul
certaines activités,

- celle ou I'apprenant peut apprendre et réaliser une
activité avec I'appui d'un autre. Celle-ci détermine sa
"capacité potentielle de développement".

Entre ces deux situations se situe la "zone proximale de
développement" (ZPD) dans laquelle I'individu peut
progresser grace a l'appui de l'autre.

Pédagogie de la médiation:

Le médiateur intervient entre I'enfant et son
environnement. Dans une culture donnée, I'enfant ne peut
pas tout redécouvrir lui-méme.

Quelle serait la situation d'interactivité la plus favorable
pour le développement ?

D 6 a phttp://gamosse.free.fr/socmnstruct/Rp70111.htm



http://gamosse.free.fr/socio-construct/Rp70111.htm
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courant constructivisme | béhaviorisme /| apprentissage | psychologie courants théorie de la| cognitivisme
associationnisme | social sociale médiationnels | motivation
génétique humaine
initiateur Fiaget Skinner Bandura Doise Wygotsky Futtin Fewell et Simon
Watson Mugny Bruner Richard Anderson
Pavlov Perret-
Clermont
arigine Suisse LISA CEI IS4 Slisse CEl LISA Belgique IS4 France
épogue 1820 1938 années 70 1974 18918 et + 1880 1872, 1975
darigine
principes On apprend par| COn apprend par| On apprend en| On apprend| L'apprentissage | Lapprentissage | On acquiére  des
l'action les conséquences | imitant des| en se|tire sa source|est avant tout| connaissances &n
de nos actes modéles confrontant de [linteraction | gouverné par un| traitant de linformation
Autanomie  de aux pairs sociale projet
I'apprenant Influence du| Importance de
milieu lidentification Importance  du
langage
Hétéronomie de| Déni de
I'apprenant action
notions équilibration Contingences de| Apprentissage | Conflit socio-| Zone de proche | Formation  de| Représentations
renfarcement par cognitif développement | but
assimilation observation Résolution de
Stimulus - Marguage Meédiation Formation  de| problémes
accommodation | réponses Aftention social projet
sélective Etayage
schémes, Boite  noire | Adéguation
apérations ignorée) Renforcement mayens/buts
vicariant
applications Educabilité Enseignement Etude des| Apprentissage | Remeédiation Formation Intelligence arificielle
cognitive modéles coopératif cognitive individualizée

Frogramme
Pedagaogie

par objectifs

agressifs 4 la
TV

Apprentis-zage
coopératif




MIDREE LAEPSENT 6\ 2% FSRNTEESE leStSmuthddaguigiones

Socio -constructiviste Constructiviste Cognitiviste Béhavioriste

Enseigner coOest e
Organi ser des s tOffrades stuatons olistackepPrésentéri s s a g S&timuler, créer et

propices au dialogue en vue de qgui per mettent O0li ®@®Iloa lna trenforiceo dexe d e

provoquer et de résoudre des conflitseprésentations adéquates dufagconstructurée, comportements

sociccognitifs. monde. hiérarchique, observables appropriés.
déductive.

Apprendre coOest e

Co-construire ses connaissances en Construire et organiser ses Traiter et Associer, par
confrontant ses représentations a celbesmnaissances par son actionemmagasiner de conditionnement, une
déautrui. propre. nouvelles informationgcompense a une

de facon organisée. réponse spécifique.

Methodes pedagogiques
appropriees

Apprentissagear projets discussions, Apprentissage par problemes Exposé magistral, Programme
exercicestravaux ouverts, étude de cas. résolution de débaut of or mat
problemes fermés. par ordinateur.

Philippe Clauzard, MCF Université de la Réunion / ESR&16



Faites votre choix !!

- - F n -I:"_-
. T P
e : T l"'_-i -|.l
O . = 5
..;:H:_"IEJ_'EE;' e e ,-__;_'-'I;“_j_:n-
W haviorisme construchvisrmse

v ¥ 4

I ol [ i ol Transmissive

socio-constructivisme e
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Bruner; Piaget;
Vygotski Freinet,
{ 20NJ SX
I dzii NB a X
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MODELES DOAPPRE

La conception transmissive

L'éléve ne sait

pas

Communication
du sawvoir

L"éléwve sait

attitude de

attibude des

Fonction des

validation des

Tywpe

I'enseignant Elewves Srreurs solutions d'enseignement
dicter Ecouter Les erreurs sont Transmissif
expliquer noter Svitées ou Par
questionner proposer Ccorrigées I"'enseigmnant El&we - Etre bisn

DEétient et

communigue le
sawoir

une réponse
appliquer

Passive

imméaediatement
par le maitre

Avucune

attentif

Maitre : bien
expliguer

Avantages :

Gain de temps a court terme.

Les parents ont une trace ecrite.

Inconwénients ;

Les conceptions fausses des éléwves demeurent.

Variante : cours dialogus.

Traitement des erreurs

reprise de I"'explication.

Bonne methode lorsguon dresse une synthése sur une notion déja travaillée

antérieursment.




MODELES DOAPPRE

La conception béhavioriste

Attitude de
I"'enseignant

Attitude des
elewves

Fonction des
Eerrseurs

wvalidation des
solutions

Type
d'enseignement

Proposer des
exercices
Aijder, corriger
Guider
Expliguer
Ajide a la
découverte

Faire les
exercices
Proposer 4
I'enseignant
Appliquer

Active

Les errsurs =ont
evitees ou
corrigees
immediatement
par le maitre

Aucunes

Far
I"'enseigmnant

Par découwverte
guidés

Elgwve - proposer

P aitre: aider,
guider

Avantages :

Implication de |'éléwe

Sentiment de réussite

Possibilite d"individualisation

Inconwvenients difficultés :

Flangue de sens global ouvwre la connaissance visse.
Transfert difficile sans guidage.

Variante © enseignement programmea

Traiterment des erreurs :

retour sur etapes précedentes.

Conception adaptée pour I'entrainement portant sur des technigues.




MODELES DOAPPRI

La conceptions socio constructiviste

Attitude de Attitude des Fonction de=s wvalidation des Ty pes
I"'enseignant &lgwes errsurs solutions d'enssignement
Froposer wumn Chercher Frowvoqueses Far résolution de
problé&me Proposser des Les &léwves doivent Par le probleames
Laisser les solutions les surmonter dispositif
eléves Confronter Centrale Eleve - chercher
chercher
Organisaer la Recherche mAatre - gerer
synthé&se
Aninme sans
aider
Existence de concepiions initiales
Frocessus de deseguilibration et reequilibration.
Etat final
de conmnaissance
Etat initial o Reeqguilibrration

de connaissarnce

Deséqguilibration




i
= -': r: =
T plClich

construchivisme

aii

ligne par g

r:\-'“" .‘ : l‘.'-c.-
g S, _\‘r_" .-___.'
:—\_o—l_

socio-constriuchvisme

Transmissive

Le transmissif

Le transmissif

La maieutique
dlassique

(Socrate)

(L'Université
4 partr du
XIXE slecle)

Les courants pédagogiques (Michel Huber)

Le transmissif
prescriptif

{L'apprentissage)

La "famille constructiviste”

J

L'enseignement programmé | La non-directivité
{
il
ﬁ‘f Le constructivisme
PPO TICE [ (.Piagey) -
1‘ |
/]
{Le Behaviorisme) (C. Rogers) -‘—’4', Le socicconstructivisme
(£B. Skinner} | (M. Waston, LS. Vygotskj,
"L'empathie” , Br
(J.B. Weston) Lempathie { J. Bruner)
| i L'autosocioconstructivisme
| (GFEN, K. Bassis)
|

La psychothérapie La psychologie cognitive

La psychologie américaine
L'education nouvelle
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A Aulretls S|ec‘e,aucun!!erenceessentle‘Ln oapp aenuelugeva‘mppement

concucommeuneadditiond 6 a p p r e attesap@entsAFGsensesealiserenune
coutedureedespetitessequencededéveloppement

La priseencomptedesdifferencesde temporalité entreapprentissaget développement
tout commela distinction établieentreles différentescatégoriesle la mémoire, a court
et a long terme, introduit de la complexité dansle regard porté a la gquestionde
| 6 ap pr erdtdevrelsppegnent

Dansles année4920, on opposa#lorsdeux plans le pland 6 wéveloppement
psychologiques 6 e f f esuwr le madéld biologique dé 6 ® v 0 émbriyonmaire, de
maniére endogene, par la réalisationl 6 pnogramme prédéterminé et le plan des
apprentissagegnettant en rapport des facteurs externes anternes, exercant des
effetsdifférenciateurs entreles individus.

Piaget et Wgotski élaborentune autre forme d 6 i n t eantee@ppremtissageet
développementOn peut voir de la complémentaritéau-dela de leurs oppositions
apparenteselonl 0 a deydee

Pour Piaget, tout apprentissage réalisé par | 6 e n fésultet de ces activités, des
expéerimentations g u dmete sur ses environnementsphysiqueset sociaux en vue de
connaitreleurs propriétés Par les répetitions et les variations de sesinterventions et le
constatde leurs effets, il parvient a degagerles aspectsstablesde cesenvironnements :
leurs invariances.

"APPRENTISSAGE ET DEVELOF
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A Ainsi s 6 e f f la cconatreiction de schémes opératoires dans la recherche
dynamique d 6 wequilibre, conjuguant| 6 a s s i rransfarmantdes élémentsde
la situation pour les incorporer a la structure cognitive d 6 a ¢ cdu sujet et
| 6 a c c o mmiuduget auxccaractéristiquesdel 6 o by de la situation lorsque
cellesicirésistental 60 a s s | &ig b @autidenarestructurer la cognition.

Alaprogression de | denfant est doonflontél e
aux difficultés et résistanceqy u 6 i | r, e nccoommiertet ant des et
d-0-e X ®ethlk-0-p ettt t-ant— pafrt de ces er
oMl e FNEHre b gter po Wl 0t Tl — 2= 1 0-appr

Piaget, le professeur peut provoquer une accelération du développement cognitif, c
reste assujettiasit a d e a u g u parvenl ActonsfsensotimoEicsppéerations
concretes,opérations formelles  C 0 dasptise geaansciences desequilibres
inhérents aux solutions edifitdsans | es premi ers stades
solutions plusatisfaisantes et se haussgsia unniveau de déeveloppemeplusélevé.

A Avec Piaget, le modéle va du développementa | 6 ap pr e rAtors g1 d @ e
Wagotski, nous sommesdans un modele inverse qui va de| 6appr e au |
developpement

A Les deux auteurss 0 a ¢ ¢ adandle fait g u 6 placest tous deux a la racine des

apprentissaged 0 a c tal Wwietn®eaineesdifferent par la directionexploréedans
lesrelationsentreapprentissaget developpement

APPRENTISSAGE ET DEVELOF



© PhilippeClauzard MCF Université de la Réunion / ESPE

A Wgotski met en valeur la nécessaireincidence des apprentissagessur le cours du
developpement Il insiste sur la dynamiquede ce qui permetde faire advenir le
developpementjui sesituepourlui dansle rapportentrel 6 e mappeenanet! 6 a d
Lequelaménageourl 0 e ndésaitnationset proposedesproblemeddontle niveaude
difficulté esttel quel 6 e mépautéirea mémedelesaffronteretdelesrésoudrey u (
la conditiond 0 effort qui le hisseau-dessudde la routine,| 0 a dfoulnissant une
aide appropriée qui ne va passesubstitueral 0 e fdd| odretnnfaia h © o r atlair
apporteesinformationsmanquantes

A Pour que | 6 a p pr e soit Efficace, pxelevesdoivent se situer dans ce que
Wagotski appellela zonede proche développementje potentiel d 6 a p pr e dd
| 0enf ant

ALoéappr danldd @n pasgse t§ 6 u phase interpsychiqgue marquée par les
rapports avecl 6 e x t @&wune phaseintrapsychique, ou il transfére cesrapports
dans une activité mentale intériorisée. Ces restructurationssont facilitées par de
nouveauxnstrumentczommel 6 a ¢ g wilangagedral puisdulangagescrit

A La scolarité constituel 6 udaseccasionamajeuresde reorganisation mentale parle
renouvellementdes rapports sociaux entre enfants et adultes,| 0 ® ar gdes
sourcesd 61 n f o r lesadctiviees intellectuelles nouvelles comme memoriser,
expliciter, définir, argumenter| 6 a @ descenceptsscientifiquesqui introduisentune
généralitéabsentalesconceptgjuotidiensspontanégt initiaux. La relation enseigné
enseignantest asymétrique et complémentaire Lo ens edofis & m@afc c o m
aux possibilitesdel 6 e n s sivrgsor@gctivité ets 60 a | audbéserretl 6 e n s
est susceptiblede contribuer par sapropre activité a la formation del 6 e x p ®
del 6 e n s elis gontdomdpartenaires et en co-activité en classe

-APPRENHSSAGEETDEVELOF

Philippe Clauzard MCF Université de la Réunion / ESPE



© PhilippeClauzard MCF Université de la Réunion / ESPE

A En outre, nous sommesici dans le rapport activité productive et activité

constructive; existant dans toute activité professionnelle: tout en produisant
quelque chose (ici de | 0 as s i nde Isavdiri parndes apprenants),
professionnelaccroit i en mémetemps - son expériencedu métier, il s 6 e n roi
au contact des situations professionnelleset des individus, il est dans une
constructiorou reconstructiorderepertoired 6 a ¢ prcbfersshoenelles

La notion de conflits sociocognitifsdonne égalementsensau développementet
| renti ssage

Doize Mugny et Gilly proposenunemodeélisationdu role desinteractionssociales
dansle developpementognitif. La confrontationdel 6 e mabeal ndte n s ainsg n
g u 0 algseaatres éleves entrainechez les élevesun déséquilibre entre ses
opinions, sesoptions, sesconceptionsinitiales et despoints de vue divergents.

Prenant consciencede la relativité de sespropres presentationset de celle des
autres, il reconstruit ainsi un nouveausavoir, savoir-faire ou savoir-étre.

-APPRENHSSAGEETDEVELOF



A Jean Piaget (18961980 concoit! 6 i nt edommetpecapacieéd 6 ad a p & at
| 6 envi r olblle semdé&velappede maniere linéaire au fil de quatre stades

universelsrll
AA La p®r i-mariee, s ¢ mZagnusio,” pose | es jal ons
cconnail-ssance du.-monde,; - par e xempl eflav

AA La p®ri odellps ®ouy@nrs,aestmarquée par le développement du
symbolismeCet notamment du langage.

AA Les op®ratfilomgdcomct2tae@ss, voient |
portant sur des objets, et la maitrise de nouvelles compétences comme la conserva
la notion du temps, la classificatioh.

AA Avec | e st afdrmelleseaprésddpa®s, aendbanst acc d
Coadstaraet i on el - dess o0 p@r att-0n0s 1 0g1=4g
sur un probleme en posant des hypotheses a.priori

A Selon Piaget, cette séquence est déterminée génétiquement et dépendante de
Eoacl -Vt ® gy sl et - =sUl--S00n envli rompne

Abkototel l i.gepce-se - consty it ogroce an-
coo=gep] L b ve s €l E RO S e a X St ekt al

: o
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L'enseignement
/Prendre en \ /ﬂ;smlrer la \
compte les continuité dans la
différences construction des
entre le temps COonnaissances :
de définition
IPapprentizzage d’objectits,
et le temps de programmation de
I’ enseignement. cycle.
Les apprentissages - > Les savoirs

Savoir
Prendre en compte les A
erreurs des éléves.

hiettre en place 1*évaluation e Agprcnanls
£ ative et la Formateur Eléves
différenciation pédagogique. TRIANGLE PEDAGOGIQUE

Situation (s)

Savolr

Situation(s)

Apprenant (jo)

enants

Enseignant
Formateur

Sujet-apprenant

Les Apprenants

AUTO-SOCIO- CONSTRUCTION

Construction du savoir

& concepts fondamentaux



DEFINITIONS CE QUE FAIT L'ELEVE ROLE DU PROFESSEUR

CONFLIT COGNITIF
Il'y a conflit, déséquilibre, face a de l'inconnu ...
Il y a un probléme avec mes cadres de pensee, mésit des essais pour réesoudxée une situation complexe adaptée ¢

représentations qui m'amenent a decider: le probleme possibilités degléves
« Je dois faire quelquechosex.. Recherchales réponses a ldait émerger les représentations
«1l'y a des choses a apprenche situation Complexifie les situations successives

Il y a tension entre ce que je percois et ce que je suis
entre la ou je suist ce que je veux faire ...

Echange, confronte, comp
CONFLIT SOCIOCOGNITIF avec d'autres
Dansune situation d'interaction sociale il yae Réalise avec des pairs, une
confrontationdes représentations qui provoque leutache commune pour prend
modification et ameéliore la compétence de chacunconscience quil y a des
Il y a tension entre des représentations, des equiliaksrnatives
provisoires ... Prendre consciences de
conceptions autres

a@rganise les groupes
Veille au respect des contraintes,
Reformule les consignes,

apporte pas d'information
Met a disposition des ressources,
Choisit le mode de confrontation le plu:
efficace.

Verbalise la méthode de  Aide aformuler,

pensée qu'il vient d'appliquetimule encourageaccepteoutesles
En prend conscience et peyiropositions,

agir dessus. Multiplie lesprisesde parole.

METACOGNITION
Prendreconscience deméthodedde pensée
Réguer ses propres processus de pensée

Verbalise ce q u 6a Iait,

SECONDARISATION I
: fia s L . _~quelles furent ses difficultesAide a formuler
Conduireles élevesa exercerdesactivitésde penséea . ~ .
f b : .. et facilités devant la tache&st i mul e, encour ageée
réfléchir sur leur « faire », sur la sensqui existe . . :
- ~ " : _ ~ scolaire, quelles furent sedMultiplie les prises de paroleschez les

derrierel 60 e f f e detatiehescadaine il nes 6 a. g J, t. . s :
: : : . ... Stratégies pour réussir, ce« bons» élevesET les « moins bons »

pasde faire pour faire mais de faire pour théoriser,il

: L A . u Getidntil, a quoi celavaéléeves
faut sortir dela matérialitédela tachescolaire ,?“ Ui servir? q



METHODES ACTIVE S METHODES PASSIVES

Les éleves apprennenten accomplissantdeslls ecoutentrépétentet se rappellent(mémoire)
actions,ils entrenten contactavecl'objet delalls suiventle trajet de I'enseignantL'intégration
connaissance dela connaissancsefait parréception

lIs apprennent en partageant leursL'enseignangapportelesconnaissancesl ne fait
connaissancest leursexpérienceentreeux etpas néecessairementappel a I'expérience des
avec l'enseignant lls utilisent d'avantagéleves,ils n'ont pas a réagit lls utilisent de
I'approchanductive préferencaineapprochaléductive

L'enseignant facilite |'appropriation de lalLes élevesne sontpasnécessairemerdppelésa
déemarchepar les éleves qui sont invités acontribueret a participer lls sontdépendantsle
prendre des initiatives, a mener des ideed'enseignant qui controle la démarche

nouvelles d'enseignement

Les éleves sont motivés et s'integrent auLe cours,la déemarcheest difficile a suivre Les

processus élevessont souventdistraits et réveursavec un
enseignantqui n'a pas l'art de rendre le cours
vivant

Les élevesapprennentC'estun apprentissageapprentissage est surtout intellectuel Le

concret,cognitif, affectif et pratique renforcement des nouvelles connaissance

demande du temps supplémentaire La salle
demeure un lieu de présentationpartielle ce
I'objet d'apprentissageOn apprendsouventa la

maiecnn/MmaAamaaricarcanccrrnmnrandro)
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[ S al@2AN] as L Ok
Des infos externes Une restructuration interne

Et tout se poursuit ave-
des cerveaux qui traite
de | 0l nf or

clh asse doa



Quelles sont les activitées mentales
necessairespour apprendre?

assimilation
accomodation PERCEVOIR
- -
INTEGRER EVALUER, SE
RESTRUCTURER REPRESENTER
raisonner
conceptualiser l
\ oy -
INFERER CATEGORISER

A
METTRE ENreconnaitre
EEZ:;;( RELATION LIER
trouver les IlerRELlER DELIER  comparer
parametreﬁ)glques

Philippe CLAUZARD MCF Université de la Réunion
ESPE Laboratoire ICARE Février d Mars 2016

différencier
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A Percevoir: le cerveau percoit deéléments de notre environnement et

des sensationsssues de notre corps. Des structures de notre cerveau
traitent nos perceptions: observations, sensations, emaotions, etc.

A Evaluer se représenter : nos neurone®dent les objets et les situations

LISNbedzS4 RS f WSYODANRYYSYSY (O LIKEaA I
auxreprésentations mentalegjui sont en mémoire. Toute interpréetation

de nos perceptions, de nos sensations en est une représentation mentale
La représentation mentale est un modele reduit et simplifié de la réalité
exterieure.

A Pour comprendre, il faut catégoriser. Il faut faire appel a la

catégorisation./ Q S-diie réaliser une catégorie ou affecter un objet a
daLsS Of uSEIZNJ\S SEAaAGIYyGSe / QSad dzy
la comprendre et la mémoriser. La catégorisation va permettre de

Of F aaAFASNE RS &ASNASNI SG RS NBazd
a-dire de former des concepts (des catégories abstraites et genéralisées
avec des propriétes spécifiques). La catégorisation intervient dans les
LIN2 OS&d4ddza RS NBO2yylAaalyoS Si RC
comprehension, de raisonnement et de résolution de problemes.

I 5



© PhilippeClauzard MCF Université de la Réunion / ESPE

A La mise en relation permet de connecter les connaissances entre elle
OSEL - Ol - F T FAVSNELT OzyOSLJudzIf)\é
YASdzE &lF A&ANI LI NI f QSALINR G dzy LXK
definir des champs conceptuels Sz =

Al QAYTSNBYOS Saig fI LINBRdAzZOGAZY R
LJ & LINBaSyidaSa REya fQSaLINAGO RS

ALYUSINBNI 2dz NBAaUNHzZOUGdzNENJ aSa 02

apprentlssage de la rencontre avec une connaissance ou une situation

iInédite. Au sens de Piagebn incorpore les objets de savoir nouveau a la
& 0 NHzO (i dzNB OQHY)\U)\@S RQIF O0dzSAf Rdz
convient deréélaborerses connaissances pour que les objets de savoir
ENPdZOSY U € SdZNE EIEEOS Risya 1 a0 NHzC
QI OOQYYZRI UxZy. -

ADanst Sa R S,d zkelzy O Fad2 3z ocmsmms i dzA £ A 0 NI (. A 2
O LILINGVEIEA G al S50 S 0O VO)A SVEllods
éQIHAu it RS (| 1UKSZNAS RSa a40KSY
LIKé aAljdzSao S RS f QI LIINByaAaalr s

I i



Le scheme se définit comme une
structured e | Q§ Encduelettee

| 0 a qui met @n relation des actio

ayant des propriet&®mmunes, tout e
un 1T nstru

entre s

« petits schemes> plus
liés au matériel, a des
verbes dobéactio
et des «gros schemes
plus abstraits, plus
symboliquesou de
portée plus générale.

les actions de
saisirun

objet, de le
déplacer, de
les ecoue

L e s¢fi° Mme Ln e
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A Il fautremontera Emmanuel Kant pour trouver | 6 o r dugonceptde schéme
Viennent ensuiteRevaultd 6 Al | d&ierre dametet Frederic Bartlett dans une
elaboration psychologique du concept de scheme Piaget contribua a son
developpementde maniere décisive

A Le schéme se définitcommene structure doéaction
met en relation des actions ayant des propriétés communes

A Par exemple, les actions de saisir un objet, de le deplacer, de le secouer
Le scheme selonPiaget,permetavanttout de spécifier le caractere generalisable
del-6-ac:tit-o0n

AEn |listant des verbes doaldstEﬂecschem:éwel
| 6enf ant adapterait peu :saisipdplacer, sedoeer,
r®uniréSi certains munihe nseds i cnd ®me oo é
contre ne se d®gagent | ®mane aceunal
,Nnous avons des petits schemes pketEss A BS - gy mal ®r
précis, et des qros schemes plus abstraits, plus symboliques ou de portée

plus générale.

A Lesschémesontdesinstrumentsd 6 a d a p duasujet quinse placent entre la
situation et les conduites Lorsque la situation est familiere et connue, une
séquencel 6 a ¢ bualgarithme,estsouventmiseeni u v. Ererevanchelorsque
la situation estinhabituelle ou simplementune variation du connu, la définition
du schemecommetrame plutét que comme un algorithme permet de prendre
en comptelesadaptationsrealiséegar le sujet.

LE SCREME SECONPIAC
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A

A

A
A

A

Si lesalgorithmes sont des schemes, tous les schemes ne sont pas par contre des
algorithmestnalgorithme-e s-t - :ne.-- s Uit e- f i nj-e -et —nol
d'instructions permettant de resoudre un probleme ou d'obtenir un résultat

Piaget évoque ainsi les diverses dimensions du scheme, des plus généraux et

symboliques aux plus situés et matériels ¢ Par exempl e, nou
sch->me-—de ®UPI: 0N ol:-F: des conduif-es

geiin- e nfoant-— s Crg - gLl assembl e des
el rouverons ce. sch me en des  [-0F mes

telles que la réeunion de deux classes (les peres + les meres = les parents, etc.) De
m° me , On reconnmna--tir.a des s chimes - d00r
coomme:dout i - Ser  cert-alnns -moyens avanh
de grandeur, de construire une s®ri e

beaucoup mMoi ns ®n®r aux et noéabouti ss
abstraites: par exemple les schemes de balancer un objet suspendu, de tirer un

véhicule, de viser un objectif, etc(Riaget, 1967, p.16)

Les sch mes permettent dbéagir sur | 6e

g6 acti-on)e
Pour Kant le scheme était le chainon intermédiaire entre le monde abstrait du

concept pur et | e monde pemsneh| @ o pl
cer gl est de I 0eor-dre de A 0Cempi rixgle

Piaget (1967, p7) : Nous appellerang h me s , ck @, dans uoenaction est
ainsitransposable, généralisable ou différentiabled 6 une si tuati on
albtrementedeEtcce “guol v “a “de - commidn

méme action»
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A SelonDucret(1997), le schéme a une dimension écologiqueesschémes permettent a la

per soaquier dsdur | es objets de | 6environne
affective autant que cognitive

Ainsi,| 0 a desucenmermetau bébéon seulement de connaitre les proprietds deo b j
(saconsistance et sayodt), mais également de satisfaire un besoin alimengdioal de
réconfort.

L 6 a c man&esur les objetpermet peu apeu, et enretour de leur attribuer une
signification fonctionnelle: la petite voitureoule, maidescubegpeuvent étrempiles.
Lip-e ~s-®lFectl-on ~des: - obj-et's-— et . des  —pr-opri:
est peu a peu mise en place. Ainsi le bébé puis le jeune enfant vont construire son mol
immediat et plus lointain.

e e e i amecse s Bt oo g g s ey s r ey i e B
cchacmpocdoact i vict - ® - de 4 a -per sonne:

Par exemple, boire un verre d'eau n'est pas un geste inscrit dans le patyiredig@e Un
nouveadné, unb @éne sait pas le faire. En grandissant, il construit puis stabiliseare
qui lui permet progressivement de boire dans toutes sortes de vesre e n'est pas

S pcifigue” un verre en particulier, mais il ne permet pas de boire sans accommodatior
notable dans une gourde, une bouteille, hoite de soda ou un autrec@pientde forme
insolite.Un s ¢ mepeut °tre a d a p un®ventail plus large de situation. Si cette
adaptation ser ®te, elle se stabilise etily aund i ferici@tiondus c mme. Nos

s c rhesne cessent durant notre vie deds@&lopper de sed i fferici® de se coordonnér

LE SCHEME SPIAOGET



Exemple : le schéme de la
conservation du volume
indépendamment de la forme

A B C

©Maurice TARDIF en collaboration avec Alain BIHAN
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C Certains s ¢ mesmobilisent desconnaissancesl @larativesoup r odar&es, en

particulier lorsque nousavonsle tempsde prendre un peud'avance,un peude
distance, d'analyser, de raisonner. lls soustendentdes mises en relation, des
| nrén@esdesajustements unesituations i n geudestranspositionsBref toutes
les o prfions de contextualisationet de raisonnementsans lesquelles une
connaissanceae sauraitguider|'actionPour cetteseuleraison,il importe de former
I'habitus,cettem ®liation essentielleentreles savoirset les sﬂuaﬂonsappelanlune
action

Une grande partie de I'action p @agogiquesefait dansl'urgence] 61 mpr ov i
de fa-on intuitive, sansfaire r élementappel” desconnaissancesaute de temps,

ou de pertlnencePourprendreuned @sion sur le vif, lespraticiense X p ®r 8 me
ne peuventmobiliserdessavoirset aboutir” uned @sioni nf @etm®| separ n ®
un long d ®ur r f@xif. Il actionneplut't un s c rhe d'action construitau gré de

I'e x pefice quil ajustemarginalement la situation

Il estutile de sedemander’ quoi serventles savoirsdansl'action, quellessontles
m @liations entre les situations Il est important ®alementde percevoirque cette
m ®@iation esta s sewpar@ess c hes desformes stablesde I'activité issuesde
I'e x pefice

L 6 a n adésyndiités enseignantepermetin fine de travailler sur nos schemes
pourlesreconnaitreou les réorganiserle schemegtantentenducommela trame,le

squelette] 60 o r g a dell L ateitaamalyser,a la fois organisateursoupleet

adaptatif.

Construire une demarche reflexive,
c 0 e tons{ruire des schemes




© PhilippeClauzard MCF Université de la Réunion / ESPE

A Sachant gu 6 u munsrephésentaion (inRageudxpgérgences ou concept)
combinéeaune acti on s ur(opkratiens mentalesnpactiempeices),
lesschemessedéveloppent avec I'expérimentatiordes caractéristiques particulieres
la situation.

A Cesschémes sont organisés en réseawontenant des sosghémes. Ce réseast
comparable l'organisation de dossier avec des sinssiers sur un ordinateur.

A Les schémed'un individu combiné a des actions dans I'environnement peéveloier.
Il n'y a pas d'age pour que les schemes d'un individu évoluent, il suffit queicela
une expérience gunodifiera un ou plusieurs scheme(s). Un scheme n'est jamaet fixe
determine Il est toujours flexible et évolutit.es schemes peuveétoluerde deux
facons ; soit par assimilation ou Ecommodation.

A L'assimilation consisted compléter, & nuancemun schémedéja présent chez un
individu lorsque celuci vit une expérienceklle enrichit le schemesans le modifier

A L'accommodation consiste dransformer ou créer un schémeCe changemerfait
suite a une experience vecue parnndividu. |l seproduit une nécessaire restructuratio
mentale.

A Pour ce faire,on observérois procédures
1- La transformation du scheme par I'ajoutd 6 unowvelledonnée.
2-La cr®ation de | i emsstaatlstec dobébautres s
3l a formation doébwn nhouveau sch me

l'évolution du scheme




Assimilation

L'image représente |'assimilation et
I'accommodationPour l'assimilation, le
cheval et le chien étaient des sous
schemesdu schememammifere et le
zebre éetait un schemeen soi. Puis,
I'enfant a vécuune expériencesa mere
lui a appris que le zebre était un
mammifere)ce qui a ajouté un sous
scheme qui a nuancé le scheme
mammifere Pour ['accommodation,

I'enfant sous le scheme cheval se
retrouvait le cheval et le zebre Par
experiencgsa merelui a indiguéquele
zebren'est pas un cheval),le zebreest
devenuun schemadlifférentdu cheval Il
y a donceu dissociationdu chevalet du
zebre pour créer un nouveauscheme,

soitle zebre

http://lapsychologie.weebly.com/lsshegravemede-
penseacutes.html

& o stcirt me

Philippe Clauzard MCF Université de la Réunion / ESPE
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A Méme si lanotion de «schéme» développée par Gerardvergnaud en est issue,
elle differe significativement de celle proposée initialement par Jean Piaget.

A C 6 eusehouvelle approchepermettant unanalyse plus effective des :
compeétencesgdes connaissances et des raisonnements s@eentsaux conduites
del 06 ® Hansvdeslomainespeécifiguesl 6 appr enti ssagee

A Vergnaudreconnait cela étaie caractéere essentiel de la fonction assimilatrice et
adaptative des schemes.

Al definmit-l'e sech me comme | 6or g-ani
gestuelle du sujet relativement a un type de situations donne.

Albe sch me ‘est ‘Une entit® cognitive
A Le schéme est une totalité cognitive structurée.
ALe sch me nbest pas | 6act-jaceritet ®, |
A Le schéme est fondamentalement dynamique.

A + en détailC

LE-SCHEME-SMEBRGNAUD

Philippe Clauzard MCF Université de la Réunion / ESPE




A + endétail C

A Leschémeestt 6or gani sation invariant
gestuelle du sujet relativement a un type de situations donne

A Chaque schén® 6 a p p | dnspmbde liraité de situatios. Autrement
dit, le sujet développe autantle schemes que de classes de situations
auxquel les | est - conlFont® el

A Le schémeestune entité cognitive qui générel 6 a c tuiswjat, AuSsi
bien | 6 a c t domporte®entale (les gestes, les regards, les
verbalisationsetc) quel 0 a c togntivetq® lui estsousjacente(la
perceptionet la prised 6 1 n f o remasbnneament] 6 a d a plé
controlemétacognitif.etc)

A Le schémea donc pour fonction d 6 e n g eles dleug registres
fondamentauxiel 0 a c :tlaipenséete®a conduite qui endeécoule

A Le schémeest une totalité cognitive structurée. Il a pour réle de
coordonner les différents registres de | 0 a c t cognitive @t
comportementalgles gestes,les verbalisations]es raisonnementsles
prisesd 01 nf o et@)dantil assurd 0 a g e nooleenerd n t

EESCHEME SELON-VERGI

© PhilippeClauzard MCF Université de la Réunion / ESPE
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A Le schémen 6 epast 0 a c til iervestk ® ¢ r g a rsousjaxdnte dim 6 e s
pas une successiontemporelle déterminée de comportements (activité
comportementaleni unesuitefigeed 6 o p ® rdepensexacivité cognitive)

. le schemen 0 gastun « programme » au sensinformatique du terme,
définissart pasapasl 0 a c.tllin ¥ ip#&s@nplusuneréalisationdonneede
comportementsou une conduite effective d 6 o p ® r d& fpensea Gar le
schemen 6 epastl 60 e x ® deult G aocntelie-mnémie ® en est le moyen,

| 6 or g a nii en pottedes gonditionsde réalisationde!l 6 a c tsansétret G
| 6 actadlemméme® Il est une structure, un squelette Il est
fondamentalemenine structurecognitive qui résultede la fédérationde toutes
les formes de | 0 a c tautaur de®a conceptualisation Il est donc

| 0 o0r g a retaldeal t0 ia @ 1 cognitiesesgestuellesqui, elles, peuvent
étre variables enfonction descaractéristiquesde la situation.

A Le schéme est fondamentalement dynamique : il n 6 en$ tne trame
d 6 or g an istéréotype® ( c Gaaliset definitivement stable), ni un
repertoire statique de connaissances Il ne peut se le permettre La
contingencedu réel et des situations auxquelsil doit faire face présente
regulierementlesrésistances nouveautésmpréevus,etc Le schemedoit, des
lors, gérer un incessantajustementa cesperturbations. Cetteadaptatioren
situationsetraduit par descalculsinférentiels(opérationsde penseeconsistant
a analysemun problemepourentrouverunesolution)et desréorganisations

LESCHEME SELON-VERG
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Al fond de L. oact |

Vergnaudtransformela notion d 6 i n v .aQGefteanatian est associéepar Piaget aux situations de

conservation Les tachesde conservationévaluentchezl 6 e nld raconnaissancdespropriétésd 6 u
objet ou d 6 wemsembled 6 o b(je emanre,le volume, la longueur) aprésque | 6 a effectuéune

transformationphysique(par exemplele mémevolumed 6 esa aonservequelle que soit la forme de la

bouteilled 6 eoahiensil 0 distribuel 6 @ansdesgobeletsennombreproportionnet )

Vergnaudmontrequelesnotionsde schemeetd 6 i n v aontliéegcarl 6 i n vestla corapodantelu

schémequi a pour fonction d 6 i d e nes objets & teurs propriétés, ¢ 6 @-dire la situation dans
laquellesetrouvele sujet Lesinvariantspermettente prélevementdel 6 i n f o pemiaente etcho e
tirer les consequenceau coursdu déeroulemende | a c.tl n v aypas®le schemesansinvariants, a

tousmomentsde la vie et quelquesoitle domained 6 a ¢ (parexil t6® n vdalr G eestlatfluidité, ce

quin 6 e@aspgourlesroches ).

C Exempledela porte : q u 6-aegutestinvariant? Q u 6-eesjui nebougepas,q u 6-aegut eststable,
entreuneportecoulissant@t uneportea battant.. ?

Le noyau dur de la notion de scheme est le systemed 6 i n v a« opéraioire » et leur
fonctionnement, désignépar « conceptualisation » (une représentatiormentalegénéraleet abstraite
d 6 ohpet,dela situation Idéequel 0 sefait dequelquechose)

Caractériser| 6 a c tci6\aitta®b, mettrd au jour lesinvariants opératoires sousjacents ; ce qui
est stable, ce qui est au fondement et permet un diagnostic de situationé Pastré parle
door ganideslad & wtpesmettant®rélevementd 6 i n f o remdiagnosiicnde maniére a
pouvoirs 6 a d aspbtag &, Aufend del 6 a cdndod & 0 a d atfmonepenser,conceptualiserla
situation,| 6 absét r ai r e

La conceptualisatiorest le substrat cognitif (la fondationmatérielle un support,un socle)sur la base
duquell 6 a c peutseidérarler Cette composanteentraleet nodaledonneau schemeson caractere
structurant etintégrateur del 6 a c tognitive et @estuelle

0
0




Un scheme est une forme invariante
d 6 or g a dal sbaatcictaleNaicanduite
associéauneclassaedesituations

Par exemple, le saut en hauteur pratiqué
a uj] o u damstelspoitde hautniveauest
different de celui pratiqueil y a un demkt

| siecle C 0 edsric une forme culturelle En
mémetemps,elle estpersonnellep ui s g |
championne s Opyendpasexactemente la
méme maniere q u 0 autre En outre, le
mémechampionne produit pas exactement
la méme sequencede gestesd O usaut a

| 6 a.uCe @ui est important, c 0 e
| 6 or g a nnors@Ea$ la @anduite elle-
méme Un schemen 6 @asiin stéréotypell
est associéa une classede situation,non a
une situation singuliere C 6 e dohc un
universel, comme le concept,méme si la
classedesituationestpetite G. Vergnaud

de—sch —me
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A Le sc!e!meest constltue! !e 4 composantes qui Interagissenttoutes entre eHes en situation. 3

d 0 e relies sent organiséesdans leur fonctionnementautour de la quatrieme: la composante
conceptuelle Les composantesforment donc 4 niveaux d 6 umréme fonctionnement unifié du
scheme

A La composante intentionnelle du scheme regroupe toute une série d 6 a ct i
d 6 ant i cquepleadujetaoaalise a propos de la tache dans laguelle il se trouve

engage (représentationde la finalité, but a atteindre yedéfinitiondu but enfonction descaractéristiquede
la situation planificationdel 6 a @tecdécompositiomubutenunesuitedesousbuts )

C composanted 6anti ci pati on

A La composante procédurale du schémeest un répertoire de régles qui générent

| 6 a c.tLds réglesbu@rocéduresi 6 a cdardonmentla suite desactionspermettanile passerde! 6 ®
initial al 6 @mhabdesiré Lesreglesdeprisesd 6 i n f o géera@adusemadel 6 e nvi r la séledione
desinformationsimportantes Cesreglescontiennentesindicationssur la localisationdesinformations,sur
le momentou elles apparaissenet sur les moyensde les extraire Les reglesde controlede| 6 a c t
entrainenta productiondetestsqui ont pourbut de vérifier la validite del 6 a c quelessujdteBtentrain de

conduireC composantede regulation

A La composante conceptuelle du schéme fonde une activité d 6i d e nt ietfde c

compréhensiondescaractéristiquesde la situation dontla priseencomptepermetal 6 a cdui
sujetd 6 ° dfficaee Elle permetla « perceptionsémantique> desélémentset desparameétresur lesquels
toutel 0 a c déplayéedoi®étrecentréesi elle seveutefficiente C 6 eamdi quela conceptualisatiorstla
dimensioncentraledu schemecelle sur laquelletout repose La composanteconceptuellecontient : les
conceptsenacteet lesthéoremesen acte

A La composanteadaptative du schémeassure son ajustement chaque fois g u Oest|

confronté a un probleme., a de la nouveauté,a de la résistance,adel 6 i n a.tSéne
actionconsistea modifier les autrescomposantedu schemeet les activitésq u 6 eehgersglrent Celaenles
reparamétrantle sorteq u 6 edeVieensntajustéesaux caracteristiquesle la situation qui sont sourcede
perturbation Celafait quele schemen 6 @asuin stéréotypeil estplastiquejl n 6 easun répertoirefige de
compétences

Les differentes Composantes du scheme
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A Pour résumer, un schéme comporte nécessairement :

A Un ou plusieurs buts, se déclinant en souts et anticipations,
ADes | gl es doactiion - de pnrlse
A Des invariants opératoires : concepts en acte et théorémes en acte
ADes - possibilit®s do6inf ®rence.

A Cesquatrecomposantepermettentde rendrecomptede plusieurs
proprietésdu scheme: | 61 nt e n {butoeat socadbuts), @
caracteregeneratif (les regles engendrentl 6 a c tau furiet ®
mesure), la connaissancedu reel (les invariants opératoires),
| 0 ad a palaavhariétededc&de figure et le calcul en situation
(lespossibilitéesd 61 nf ®r enc e s )
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Figure 1. — Action de l'enseignant selon Vergnaud (1994, 182)
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fSelonVergnaud, la connaissance est adaptationles bébés, les enfants, les éléves et les
professionnels apprennent en s'adaptant aux situations rencofig@gsls déeveloppent
alors ce sont degompétences.

MPourne pas en rester a des critéres vaguisyt définir ces compétences par rapport a
des classes de situations relativement circonscritdsa compétence au singulier se déclin
toujours selovergnaud d'abordau pluriel, en relation avec les différentes situations que
peut rencontrer un éléve ou un professionnel, dans telle discipline ou sous discipline, ¢
telle ou telle situation professionnelle.

A< Voici plusieurs critéres possiblesde la compétence,qui vont me permettre de
montrer que le conceptde compétencen'est pasun conceptscientifique a lui tout seul

A estplus compétentelui qui sait faire quelque chose qu'il ne savait pas

faire (perspective développementale) ou glaitres ne savent pas fair@perspective
differentielle) ;

AN estplus compétentelui qui s'y prend d'une maniéreplus fiable, plus économique, plu:
générale, plus élégante, mieux compatible avec le travail des autres...;

A ed plus compétentelui qui dispose d'une plus grande variété de procédurgmur
traiter une classe de situations, en fonction des valeurs particulieres prises par les vari
de situation.

AN est plus compétermelui qui est moins démuni devant une situation nouvellgamais
rencontrée auparavamt

La-hotion-de-competence-
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A Vergnaudajoute: « Si le premiercritére peut étre vérifié au vu du résultatde 'activité (de la
performanceommedisentles entreprises)lestrois autrescriteresappellentun regardanalytique
sur l'activité elle-mémeet sesformesd'organisationpas seulementur le résultat En d'autres
termestant que I Education Nationale recule devantlesanalysesqui seraientnecessairesle
l'activité desélevesen situation, ainsi d'ailleurs que de l'activité desenseignantseux-mémes
(dansla classeet endehorsde la classe),l y a peu de chancesde dépasserune vision vague
et idéologique de l'idée de compeétence,finalement peu concrete, se prétant peu a
I'évaluation objective, et en deca des promesses annonceées sous l'étendard de la
compétence

A Lavertu principale de la recherche en didactique des disciplines et de la didactique
professionnelle depuB0ans a justement éte d'orienter I'enseignantlaerenstruction de

situations dans lesquelles les éleves trouvent l'occasion de développer des formes d'organis

nouvelles de leur activite, d'en élargir la portée, moyennant I'enrichissement des "schémes
justement désignent ces formes d'organisation : déclinaison de buts et-batspouiglage et
réegulation de l'action, de la prise d'informatiebdu contrdle, conceptualisation (explicite ou
implicite), inférence.

A Lesverbalisations des éléves et des enseignants, les formes institutionnalisées et académic

la connaissance ne jouent pas un role négligeable dans les processus d'enseignement et
d'apprentissage, mat&st I'activité en situation (geste, attention sélective, raisonnement,
gestion de | 'incertitudeé) qui RSttt e
compeétences.

A Le bébé est un exemple de I'apprentissage, en quelques années et bien qu'il ne parle guere

ensemble considérable de compétences, concernant I'espace et l'interaction avec autrui
notamment. Toutes proportions gardées, c'est auskexg@@rience en situatiajue le technicien
devient un professionnel averti, I'ingénieur un expert, le vigneron un tailleur de vigne seputé

La-hotion-de-competence-
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Vergnaud souligne que I'éleveet le professionnel, pas davantage que le bébe, ne se
developpent seuls, dans un face a face solitaire avec la situation a laquelle ils sont confrant
L'éleve peut s'appuyer sur I'enseignant, sur les autres eleves, sur sa famille ; le professionn
ses collegues, avec lesquels il forme une certaine communauté. En situation de travail et de
situation de classe, chacun déeveloppe des compétences dans une grande variété de registr
- les gested,interaction avec autrui (gestion de la coopération et du conflit, souci et respect
d'autrui, s®ductioné) ;

- la communication langagiereet le dialogue (expression des idees, élimination des eéquivoqL
argumentatione) ;

- I'affectivité et les émotions Dans leur activité de travail, les hommes et les femmes soient
reconnus autant en raison de leurs qualités dites " humaines " que de leurs compétences
techniques. Les deux sont d'ailleurs rarement indépendantes

POUR CONCLURE: «4.a premiere préoccupationdes chercheurs et des enseignants devrait
étre celle déa construction des situationgpermettant aux eleves de developper des formes
d'activité dans les différents registres évoqués lpdus.La seconde préoccupatiomelle de

leur action de médiateurs en situationlorsqu'il faut apporter a I'éléve l'aide juste nécessaire &
I'avancement dtravail. Quel'interdisciplinarité doive étre au rendeaus, que les rapports entre
I'école et la societé doivent étre améliorés, cela vadsensMais on restera en deca des
probléemes a résoudre si on n‘accorde pas une attention aussi soutenue que possible a
I'activité effective des éleves, et aux situations propres a l'encourager et a la stimuber
Source :http:// pedagopsy.eu/competences vergnaud.html
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A Les quatre définitions qui suivent, complémentaires les unes des autrespligne la
complexité du conceptle compétencejui ne se suffit pas dui-méme.

Ahest - plas comp®t:ent igque B - sl sait tMi
est plus compétentautempg®u 6 au tsimpssait faire re qu
A A est plus comp®tent so6i lplusm@pide par exemgle, dudplu
fi1rabl-e, - ouwu-—encore -mieux compatible avec
AAE st plus—comp®tzent-- 500l -disipose do0n 1
g0 dapl e =S a -t ondULtie: allx —d:l - ®fe pts ca
AfNest- ol us compe®tent s605-1F est moi s —domy
auparavant.

A Les compétenceddites critiques, sont définies com les compétengesicquisespar yn
Individu gu cour o|e son e%;érience eé qui ?ont d’é%‘i gue Ip qduggi ur%r e%q[a"i\sa
certainegaches» ?VERGNA D G., 199

ELIL Soutgurc o saneireciin .9 umimpdtoncena se mesurepasseupen
8 ugnrdl 0ac g c®$uu Ilque%uetousle professionnels 0 disposenpasettout
articulierementes professionnelsiovices

Iaescompé ences:r}tigu.es fo Idon(aa différence entrelesindividus et ellesreprésentenin
esenjeuxde la protessionnalisatiodesindividus.

A

A Ailleurs; Ver naudatjoute:\« En effet, le caracterecritique dessituations refletele caractére
critique destompetences mettreent u v. p» e

A

A

T>

http://www.17marsconseifr/blog/201 20929 votre-competencestelle-critique-ou-experte/

http://eduscoleducatiordr/cid46598la-conceptualisatiotlef-de-voutedesrapportsentre
pratigueettheoriehimi

Competencesritigues?
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Gerard Vergnaud expligue que laplus grande partie de nos connaissances se
situent dans nos compétences, souvent de maniere implicite, voire inconsciente

« C'estce qu'on peut appeleld forme opératoire de la connaissancg, celle qui
permet d'agir en situation. Elle ne s'oppose pas aux connaissances academiques
classiguement transmises par I'école et I'université, mais il existe un décalage pat
impressionnant entre ce gu'une personne peut faire en situation, et ce qu'elle est
capable d'en dire. La forme opératoire de la connaissance est en genéral plus ricl
plus subtile, que la forme prédicative ", celle qui énonce les proprietés et les
relations des objets gensees.

« Dansle developpement da forme opératoire, le poids de l'expérience est

considerable. Il est bon, il est juste, que I'expérience soit plus officiellement recon
aujourd'hui gu'hier dans les entreprises et les services ; la validation des acquis d:
I'expérience (VAE) témoigne d'une évolution positive des idées. Le souci de prenc
davantage en compte le critére de la compétence est si fort aujourd’hui que les éc
d'ingénieurs elles mémes essayent d'orienter leurs enseignements davantage ver
formation des compétences de leurs éleves : et pas seulement vers 'apprentissac
disciplines, qui pourtant concourent beaucoup a la formation de ces compeétences
nous dit Gérardlergnaud( Déapr s http:// pedagopsy.

Forme opeératoire et forme

el .
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A« Supposonsgju'a un godter d'anniversaire, une maman demande a sa fillette de 5 ans de
compter les enfants qui se trouvent dans le salon. La fillette court dans le salon et en comp
guatre. Elle rapporte I'information a sa maman, qui lui demande alors de compter les enfan
se trouvent dans le jardin. La fillette court dans le jardin et en compte trois.

A Combiencela faitil en tout? demande la maman. La fillette se précipite & nouveau dans le s
(un, deuxtrois, quatrgpuis dans le jardin (cing, six, sept) et vient annoncer sept a sa mamal
Elle a certes penseé 'union des deux sensembles puisqu'elle recompte le tout, mais elle n'a
pas opéré sur lesombres.

A Aprés quelques mois elle sera probablement en mesure soit de déclarer que 4 + 3 ¢a fait 7
de ne pas recompter les enfants du salon, de retenir seulement le cardinal 4, et de compter
Rarst-i 1 de | les emiants dUJardln(C|nq‘
opere alors sur les nombres et pas seulement sur les ensembles.

A Laconnaissancen-acte qui lui permet de faire I'économie du recomptage du tout est un

axiome de la théorie de aesure
cardinal(salon U jardin) = cardinal (salon) + cardingrdin)

A La nouvelle démarche de la fillette repose en effet sur la connaissance impliaiigil est
équivalent de faire l'union des parties d'abord et de dénombrer ensuite le tout, ou de dénon
les parties d'abord et de faire la somme des cardinaux ensuite. C'est la une propriété const
du nombre, qui en fait un concept considérablement plus riche que ceux de relation d'ordre
d'équivalenceMais elle est bien incapable de formuler, méme sous une forme verbale peu

o pht st QU e | a connai ss anc eladian'».&éraree v i
Verghaud( Déapr s http:// pedagop9d9y. eu/ compet e

lerexemple: Le scheme
g1
pbase de l'addition
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« Dans un département de conception de lanceurs spatiaux, certains ingénieurs sont devenus de grands experts.
Il leur a fallu beaucoup de temps pour le devenir. La longue durée des processus de conceptualisation est
absolument essentielle, chez les adultes comme chez les enfants. Ils sont devenus experts aprés dix, douze,
guinze ans d'expérience, et tous ne deviennent pas experts. Au moment ou ils sont embauches, bien qu'ils sortent
de Polytechnique ou de Sup-Aero, on ne leur confie aucun travail en responsabilité. Il leur faut attendre plusieurs
mois avant de se voir confier une tache, sous le tutorat de quelqu'un ; et ce n'est qu'aprés quatre ou cing ans
d'expérience qu'ils deviennent totalement autonomes.

On a demandé aux plus grands experts d'écrire des guides méthodologiques, dans lesquels ils devaient restituer leur
faire personnel, celui qu'on ne trouve ni dans les traiteés et publications, ni dans les rapports antérieurs qui sertiegivent
étageres ou dans les tiroirs.

Une chose est tout a fait remarquable : ces grands experts ne restituent pas dans leurs écrits toutes les connaissance:s
importantes qu'ils utilisent dans I'action. Par exemple on trouve trés peu de raisonnements conditionnels, alors que
I'expertise, justement, consiste a utiliser de tels raisonnements : si telle et telles conditions sont réunies, alotionedsts
meilleure ; alors que, si telles autres conditions sont présentes, alors telle autre solution est meilleure. Nos axgepsdion
de comparaisons codts/profits ou colt/efficacité. Le biais idéologique classique des ingénieurs est de trouver la solutic
meilleure quel qu'en soit le prix

On releve une deuxieme lacune dans les téemoignages de ces ingénieurs de conception : aucune mention n'est
faite des obstacles qu'ils ont surmontés au cours de leur parcours professionnel.

Or il est tres important pour un jeune ingénieur de savoir quelles erreurs il lui faut éviter. Les biais de raisonnement
dans lesquels il ne faut pas tomber ne sont pas mentionnés. Et pourtant les experts les évitent totalement dans

leur pratique. Ainsi la forme prédicative de la connaissance telle qu'elle apparait dans un guide méthodologique et
Eaakiosrme: o p a0t e athe i sl as feie R atl I8 S acse i tre e gt oed tlve
conception, ce n'est pas la méme chose.

Ce décalage entre la connaissance explicite et la connaissance contenue dans l'action est une question

tout a fait fondamentale pour les entreprises, parce qu'une bonne partie de la compétence de l'entreprise,

gu'elle soit celle des individus, celle des petites équipes ou celle de I'entreprise tout entiere, repose sur des

éléments qui ne sont pas explicités. Cela ne veut pas dire que l'explicitation et la formalisation ne jouent pas de réle. |
il ne faut pas confondre conceptualisation et symbolisation. Le fait que le langage et le formalisme contribuent a la
conceptualisation est une chose ! mais ce serait un aveuglement que de réduire la conceptualisation a la forme symbc
utilisée pour l&communiquer» Gérardvergnaud( D6 a p r pedagbpsyteypcompetences_vergnaud.html)

2 émeexemple: Les difficultés de |
communication dd'expertise
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AGérardVergnauddistingue2 types de connaissances conceptuelles : les concepts en acte et les
théoremes en acte. Césux catégories de connaissancesenaste nt au ciur de
AUn concept en acte est défini commene catégorie de pensée tenue pour pertinente par le suje
relativement a une classe de situatiorfgergnaud 1990. Ce sont desltres de la penségar
lesquelaune tache est 4ue » ou «percue». On peut ainsi focaliser son attention sur un nombre
restreintd 6 ® | ®ment s jug®s uti.des pour r®uUssir so
AUn théoréme en acte est défini comme une proposition de pensée tenuajgopar le sujet
relativement a une classe de situatiorfgergnaud 1990 Les théoremes en acte sont des théories
pratiques i mplicites guiUnthéoreaheen actelesdené domposiian
de concepts en acte.

AQuittantl 6 h y p d © blévedoppemengénéralet abstraitpour concevoirun développemendes
individus par domaines par champsconceptuelspn peutdire que « les invariantsopératoiresde
Piagetdeviennentlorsles conceptsen acte et lesthéoremesen acte qui caractérisentin domaine
del 06 a c lteur tomction premiereestdeguider | 6 a c¢ énipeavnmettant un diagnostic précis de
la situation, enprélevant]l 6 i n f o peniaente quinvapermettrecediagnostic Cettefonctionde
prélevementdel 6 i n f o estefidctuéepar les conceptsen acte,qui peuventétre implicites
ou explicites, mais qui sont fondamentalementdesconceptsorganisateursdel 6 a c RPourcela
ils retiennentde la situationalaquelledoits 6 a d ke pujetdesobjets, les propriétés, lesrelations
qui vont permettre cet ajustement Les théoremesen acte expriment cescaracteressousforme
de propositions tenuespour vraies par le sujet. Cettedimensionde conceptualisatioprésenteau

c T unmémedes schemespermetde distinguerceuxci de simpleshabitus Certesun schemeva

s 0 e x psousformed O urégalaritéreproductible Mais ¢ 6 éaslimensionconceptuellgprésente
enlui quile rendanalysable». (Source: htips://rfp .revuesorg/157)

FTES CONCEPTS ENACTE ET LES THEOREN
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A«Faisons_mpasdeplusquand Eies  d el Xxz-For-mes zde ka
domai-ne: ~el-bLes—Nonit ~Soexpri merSel-on-de
pragmatique et un registre epistemique

AChaguee egi stre esit carFact®fis® palf ‘son but
implique. Le registre epistémique a pour but de comprendre, en identifiant dans une
situation donnée ses objets, leurs propriétés et leurs relations.

A Parexemple, face a un systeme technique, le registre epistémique permet de répondre ¢
question: « comment ¢a fonctionne? ». Il cherche a identifier les relations de
Rt e rmi-natsEon——-qgUu:00:n - -pelt—®t-abl lr-enti:e

ALeregl e pragimal-Fg-u-e’ a —pout b uil -l a-t @
systeme technlque il repond a la questieromment ¢a se conduif ». Dans ce cas la
conceptualisation vas®@&@mantri pwe qu\s savid dddt®
brasse ~al - diagnosticode st ation et G
S g el e At con e N tie e s oo aTr lants e rga
concretement de les eévaluer. Elle va également permettre de repérer les principales clas
de- Si-tuatilons de -manl r e alEs el =0 ac

Alaconceptualisation du registre pragmat.i

| a situation aux r @®ppeniblew.i res de r gl es

A Cesregistresrenvoient & une autre distinction entre modéleopératif et modélecognitif

(Ochanine) (Source: https://rfp .revuesorg/157)

2 registres de conceptualisation

(PPastrg
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A 'entité cognitive qui est un concept n'est pafigée, maisen développementElle renvoie a
une diversitél'expériencest de situations différentes qui vont étre a l'origine de la construct
par le sujet d& formes» ou «variétés» différentes de ce concept ce titre Géraré/ergnaud
affirme que les concepisexistent passeuls existent deshampsconceptuels.

£Selonle méme auteur, le champ conceptuel relatif & un objet de svoit estl'association
de troisensembles d'éléments

Ac<< 17 I'ensembledesdifférents types de situationsjui impliquent cebbjet savoir,

A<< 21 I'ensemblaesdifférentes connaissancegn-actequi sont spécifiquememgécessaires
pourconceptualiser efficacemergsdifférents types de situations,

Ac<< 3 desreprésentations langagiéres et symboliques

AJn objet de savoir est abordé a travers I'étude dsituations plus ou moins prototypiques
Chaque objet de savabordé awsein du systeme éducatiff 6 addi ti on, | es
ort hogr aphi gtmeess|étudetd'an npmbie fine de grandes catégorisisuaddions.
Le champ conceptu@ssocié a un objee savoiimpliqueainsi notammentensemble deces
grands typesclassiguesle taches exemples, problemes et cadanslesquels cebbjet de
savoir intervient, et que le systeme d'enseignentitidede faire aborder a I'éléeve au fil de
son cursus scolaire

AJn champ conceptuelest une entité cognitive mixte, résultantde I'association de situation
et de connaissancesn actesqui sontrattachées cessituations Au fur et a mesurede son
expéerienceadidactique |'éleve est successivemerdonfrontéa cesdifférentstypesde situations
Facea chacund'entreeux, il doit déslors construire desconnaissance®n acte qui leur sont
propres

LES CHAMPS CONCEPTUL
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AJn champ conceptuel implique donc non seulementaigsgjories de situatiormais
egalement ledifferents groupes spécifigues de connaissanees-acte nécessaires pour
les traiter spécifiquement

AJn champ conceptuel est doublement contingenSa construction par I'éléve est en effe
doublement dépendante. Premiéremeaascatégories de situations qui lui sont ou non
proposees. Deuxiemememies connaissances en acte qu'il parviendra ou non a constru
pour y répondre.

A_e champ conceptuel esh la fois fonction de caractéristiquesculturelles (choix de
I'institution didactique) et personnelles (constructions cognitives personnellés

I'éleve)

AJn champ conceptuel est une entité en développemat. Relatif & un objet de savoir
donné,il n‘estpasfixe, maisévolueau gré desnouvellescatégoriege situationsqui sont
proposées l'eleve C'estainsigu'onnedira pasqu'unélevea comprisou pastel concept
mais qu'il a construit des connaissancesn-acte qui sont fonctionnellespour certaines
catégorieslesituationet paspourd'autres

A'un point de vue cognitif, les conceptsn'existent pas ou, tout du moins, les concepts
élaborés Selon GérardVergnaud relativement a un objet de savoir donnég, seul peut
exister un champ conceptuel,c'esta-dire un ensemblale typesde situations(ou I'éleveva
rencontrercet objet de savoir) et I'ensemblede conceptset théoremeen actesqui y sont
associesParexemple: le champconceptuetiel'addition

CES CRAMPS CONCEPTUE
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A Les champs conceptuels permettent de mieux comprendre | dar c hi t e
conceptuelle qui réunit les savoirs La finalité de la théorie des champs
conceptuelsest de fournir des moyenspour comprendre les filiations et les
ruptures entre lesconnaissancesl 0 sujet -sujetenfantou adolescen{savoir
faire et savoirs exprimés) ; sujet adulte (contraint par des habitudes
professionnelles)

A Un champ conceptuelest, au sensde Vergnaug « un espacede situations
problemes dont le traitement implique des conceptset des procédures de
plusieurs typesen étroite connexion.

A Leschampsconceptuelsissocientin ensembled 6 o p ® r &aun ensemblede
situations en lien avecdesconcepts(une combinatoirede conceptsppérations,
problemeset situations.

—LES CHAMPS CONCEPT UL
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La forme opératoire et la forme prédicative de la connaissancesontdeuxformesde
connaissancgueGérardvVergnaudmetenrelation

Les connaissanceredicatives sont explicites, verbalisables et conscientes Elles
sonthabituellemensocialementeconnuespartagéegt acceptéeparun groupeculturel
donne Dansle domainedes sciences)es concepts,les theoremesles axiomeset les
formulessont desconnaissanceprédicatives Les manuelsde référenceprésententles
condenseéedetellesconnaissances

Vergnaud montre que cette forme explicite et instituée de la connaissanceepose
fortement sur un autre type de connaissances les connaissancesopératoires Ces
dernieres g u 6norhme également les connaissancesen acte sont, par nature,
rattachéesa dessituations tangiblesd 6 a c dffectve

Ce sont elles qui chargent de sensles connaissanceredicatives auxquelleselles
sont sousjacentes Cesontégalementllesqui leur permettend 0 ° applicablesd 6 ° t
misesen T u v dams des situationsdonnéeset d 6 ° tattaehéesa des situations
d:o-ac bl an

A Vergnauddéclareguela forme prédicative n 6 eqgela partie émergéedel 6 i c deb €

la connaissance,la partie immergée étant constituée des connaissancegn-acte
(connaissance®pératoires)

LA CONCEPTUALISAfbiteN

prédicative et opératoire de la connaissance

Philippe Clauzard MCF Université de la Réunion / ESPE
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A Les Co_nceptss O a ! 0] en«lnemera‘ comme!esunltes cognitives rattac”eesen

mémoire a un mot. Cesontdesunitésauxquellepeutétreappariéeunecatégorie
d 6 o b possédantdes proprietés communes De fagon commune,on étudieles
conceptsousleur seuleforme predicative

Vergnaud au sein d 6 u approche developpementales 60 i nt ®F & Isasade
forme opératoire de la connaissancec.-a-d.. les connaissancegn-acte, carelles
sont génétiqguemenpremieres: elles constituent les sources pragmatiques et
sémantiquesdesformes prédicativesdesconcepts

A 1l convient alors de distinguer la conceptualisatioren tant que processuset la
conceptualisatioentantqg u 60 ®t at

A La conceptualisationen tant q u 6 ®stla tésultat, le produit du processusde
conceptualisationgu processusle formationdesconceptsLa conceptualisationi
produit désigne la connaissance conceptuelle : le fruit du processusde
conceptualisatiorklle estun état de la penséeun contenude connaissance

La conceptualisationi processusestune activité cognitive dont la finalité est
| 6i de ntdedcaractaristigursfondamentalesdu reel. Ceciafin de baserla
conduite (depenséetd 6 a c surcescaactéristiquest la rendre efficace

On peutdoncdire quele processusle conceptualisatiosonsiste selonlessituations
auxquellesle sujet estconfronté,a activer (si elles sont déja disponibles)ou a
construire lesconnaissancesonceptuelles

A De facon formelle, on désignesouventla « conceptualisationi processus» par
| 0 e x p r«eascenceptnalisation» et la « conceptualisationT produit » par
| 0 e X p klesscanceptualisations».

LA/LES CONCEPTUALISATIOr
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A La concep!ua‘lsa!lon es! un processus ! oH | ! e n ! I!SI «:am!!e|| ristiques

fonctionnellesdu réel. Cetteactivité cognitive permetune analysedu réel, un filtrage

du réel pour en extraire sescaractéristiquesopeératoires Cesdernieresontdesobjets,
des propriétés, des relations, des transformationsou encore des processus Elles
définissentla carte d 6 i d ednGt uisitegion donnée Les caractéristiguespératoires
ne sont pasimmediatemenperceptiblesglles ne releventpasdirectementdu sensoriel,
maisbien plus de la compréhensionau sensde « saisirl 60 e n s @& inb git@tion »,

c.-ad.. ausensd 6 u«rp@rceptiorsémantiquex

La conceptualisation permet un découpage et un scannage du réel pour en
comprendre le mode de fonctionnementfondamental. C 6 ecsttecompréhensioqui va
permettreau sujetde modeler,de calquerson activité (son raisonnementet sesactions)
sur les caracteristiqueprécisede la situationsurlaquelleil doit agir. On conceptualise
pour agir efficacement dit Vergnaud. C O e airnsi q u 6podtule aussi que la
conceptualisationestle ¢ T udu scheme: autremendit, quela conceptualisatiomstau
centre de toutesles autresformesd 6 a c t etq iu © ®mabsenceces dernieresne
pourraient pas étre efficientes, n 6 ® t pasnajusteesau reel, en phase avec ses
caracteristiquepropres

La conceptualisation est plus un processus pragmatiqgue g u O pnocessus de
théorisation. Elle viseavanttout | 6 e f f.iEleinesasitue deslors pasinitialement
dansle registre de la théorie, maisdansceluidel 6 act i on

aticn

fondamentalement pragmatique
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C D 0 olés connaissancesdites en acte qui ne sont pas forcément conscientesni
verbalisablesCe qui n 0 g@a&smhécessaire;onsidéranjue cesconnaissancese sontactivées
guedansla seuleactionetn 6 gautuniquefinalité quedelarendre efficace La théorisation
(verbalisation|abellisationexplication justification,etc) n 0 @asiti le soucipremier.

Appliquée au domaine scolairg, la conceptualisationpermeta | 60 ® |d 0V &l e ies |
caracteristiguesopératoires destachesscolaires desproblemegou situationsproblemespt
dessituationsd 0 a p p r epnoposésparh g e n s efilepermatai 6 appd eas st
une signification pragmatiqueau réel auquelil doit faire face est ainsi fonde le choix de

| 6 a cdametiraeni® v.r e

Les conceptsen acte sont descatégoriesde pensée a travers laguelle| 6 ® identifie et
integre les parametres caractéristiques de la tache scolaire. Ce sont des « filtres de la
pensee» par lesquelsune tache estlue ou percuepar | 6 ®.| Il existea priori unegrande
varietélogique de categoriesle penségobjet, propriétésrelation, transformationcondition,
processus sontles categoriedes plus impliquées) Ces conceptsen actes permettent a

| 6 ® de facaiser son attention sur un nombre restreint d 6 ® | ® sg&ctionsésg u 0 |

juge importants pour réussir son action (=> registre pragmatique : comment ca se

conduit). D 6 waint de vue logique, un conceptenacten 0 eisvitai ni faux, mais pertinent
Ou non pourtraiterunesituation

Les théoremesen actessont desthéories pratiques implicites qui fondent| 6 e f f dec &
| 60 a ¢ tCesconnaissancepermettentde comprendrel 6 o r g a des Ga@dtéristiques
opéeratoireg=> registre epistémique: commentc¢a fonctionne?)d 6 yoint de vue formel,
un théoremeen-acte est une compositionde conceptsenacte | 6 i mb r decamdeptsenn ,
acteaboutita unthéorémesnacte D 6 waint logique,un théorémen 6 anigpertinentni non
pertinent Mais vrai ou faux. Vergnauddéfinit un theoremeen actecommeunepropositionde
pensédenuepour vraie par le sujetrelativementa une classede situations On dira deslors

q u Othéaremeen acte est tenu ou pas, pour vrai par | 6 ® Ipountraiter efficacementla

La Conceptual sation su? reglstres
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ACOGNITION
SECONDARISATION =
— Réflexivité sur les
R®f |l exi vit® sur O00bj] PROCESSUS

savoir en MENTAUX
APPRENTISSAGE : doapprenti ss
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LES STRATEGI

Défense et illustration des bilans

metacognitifs et conceptuels
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Lesétudesde Flavell surlesstratégiesle mémorisatiorsontenpartiea l'origine du conceptde
métacognition On observeque | 6 i n dpeut deadnaniére intentionnelle utiliser certaines
stratégies spécifiguesafin de pallier les limites de sespropres capacitésmnésiques Ces
stratégiesd 6 a n aé sol mopre fonctionnementmnésiquepar le sujet ont été appelées
métacognitives

Les finalités de 'activité métacognitivesont finalementpragmatiques elle tend a étudieret a
mieux comprendrde fonctionnementde sa propre penséaafin de la réguler,la contrdleret la
modifier pourla rendreplusefficace

De grandesomposantedela penségeuventetrequalifiéede métacognitives

A les métaconnaissance$ou savoirs metacognitifs)désignenttoutesles connaissancegjue
I'individu possédea propos de sespropres mécanismesde penséeet plus particulierement
proposde tout ce qui concernel'efficacité de son mécanismecognitif : la fiabilite, la rapidité,

| 6 ef f lapedirenceée®ytilité, selonlescirconstancesje sesmodesde penséainsiquede
I'ensemblede sessavoirset savoirfaire. Les metaconnaissancdsnt I'objet d'un apprentissage
aumémetitre quetouteslesautresconnaissancasonstruites

A lesexpériencesmeétacognitivessontdesactivités de raisonnementqui sontmobiliséesen
situationparl'individu enréponsea un problemequ'il rencontreet auquelil veutfaire face Elles
conduisentdevantle constatde I'inefficacité desconnaissancesu desmodesde penseéaitilises,
a mobiliser desconnaissancesétacognitivesexistanteou, le casecheanta en construirede
nouvelles,afin que cellesci indiguentdesconnaissancesu desmodesde penséealternatifsa
ceuxinitialementemployés

CAMETACOGNITION —
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Certainesmétaconnaissances ont r el ati ves lZa ir-epr®s:¢
Sa-—-pr-opre=fa=o0n - doapprendre

Les connai ssances sur son ( pGadsetser laquartite me
=6 i-ntor-matizoh s - gUoel=-lFe-peict -5 a8 ppT oprlri-e
Les connai ssances sur so(nc Galotpeessatysa

de nouveaux savoirs et savdaire),

L es connaissances sur les facteurs sociaux, affectifs, environnementaux ou mategeis
acid izt ent o e nentszes: p.os s i bl Li1-®5

Certainesnétaconnaissancpesrmettentt 6 a u t o r ® gctivitegoar choixiemtre une
gestionroutinisée de la tache ou ungyestion controléedeld ©c h e é

Les processusautomatiquesgerentl 0 a c lorsquecette®ierniereesttotalementroutinisée
habituelle et maitrisée La mise en 1 u v deeprocessusautomatiquesprésenteplusieurs
avantagesignificatifs commela rapidité d 60 e x ® cla faiblessedes efforts cognitifs a
fournir, la faiblessedu co(t attentionnel.

Lesprocessuscontrolésreleventd 6 usriuationdegestionpleinementconscienteet « pasa
pas» del 6 a c par Ilvad it ®dlis fadilicknt la détectiond 6 i mp daf@sha sitsationou de
« ratés» dansl 0 a c énicouns Mags ils sontlents, sériels (le sujetne peutpasfaire autre
choseenparallele) colteuxd 6 wpaint de vue cognitif etlourd au niveau attentionnel.

Le choix conscientet délibéréd 6 o pdumum processusutomatiquenu controléesttoujours
un compromis, un arbitrage réaliséentredeuxordresantagonistesl 6 e x i gdeonaotéls
rapidited 0 e x ® deda tacloert d 6 @utrela prudencefaceal 6 a p p d O eventuein
problemeou d 6 waté Cette regulation reposesur une évaluation lucide et attentive par

| 01 n ddesonpupre étatinterne dont la fatigue et la nature de la tachea realiser.

V& _ /7

A



A Certaines métaconnaissancesinterviennent dans la modification de la
représentation au cours de la realisation d 0 u t&ahe Lorsquele sujet est
confronteun probleme,a une resistancedansla situation sur laquelleil tente
d 6 a g 0 redestlors souventla représentatiomgui a €té construite de cette
situationqui peutétremiseencause

A La détectionde | 6 i n s u fpfis la snodifieatjon de sa représentation
initialement adoptée constituent une autoregulation qui va permettreune
transformationde la représentatioren sorte que cette derniere« represente»
convenablemenles propriétesimportantesdu reel, afin g u 60 edit une bonne
« Image » des caracteristiquesonctionnellesqui sont déterminantegour faire
faceefficacement la situation

A Cette autorégulation cognitive peut opérer de quatre faconsdistinctes:
A Par modification du raffinement de la représentation
A Par augmentationdu niveaud 6 a b s t dedaaepriésemation

A Par choixd 6 utoué autre représentation
A Par élimination descontraintes

L a_gestion degietaconnaissances

Philippe Clauzargd MCF Université de la Réunion / ESPE

© PhilippeClauzard MCF Université de la Réunion / ESPE



© PhilippeClauzard MCF Université de la Réunion / ESPE

A Par modification du raffinement de la représentation:

=> distordre cognitivement la representation a partir de capacites
d6accommo lhantanipolar a differents niveaux d 6 e nr i ¢ hou s
d6appauyvpréedastesnandgan t0 e X p approehagoaatitativeg
AP

ar augmentationdu niveaud 6 a b s t dedaaejpresentation

=> « elever» la représentatiorpar rapporta son niveau initial, déterminerdes

caractéristiguesperatoiresiu reel (objets, propriétés) pertinentesafin de rendre

| 0 a pludsefbcace(approchegualitativel

A Par choixd 6 utougautre représentation

=> Abandonassezadicalde la représentatiomitialementmobiliseea partird 6 u
constatd 6 i n e f dela eprasentat®mitiale, changementle point de vue par

rétroactiondu milieu menanta une remiseen questionde sa validité (approche
epistemiqued

A Par élimination descontraintes

A => épurer la représentationde | 0 e n s desitedles et des normes que
| 601 n droityaitod,aevoirsatisfaire

A Ces travaux ont des implications pour la recherche sur les stratégies
d 6appr e nPiaget,geargracs, Britt Mari Barth)

e .



© PhilippeClauzard MCF Université de la Réunion / ESPE

A La prise de conscienceestle processuscentral de I'activité métacognitive En effet,
la regulation métacognitivepeut étre déefinie commela prise de conscienced'une
partie de sonfonctionnement cognitif propre ou de celui d'une tierce personne

A Au regardd'un processugognitif donné la prise de conscienceonsistea répondreau
doublequestionnemerguivant. commentet pourquoi ce processuoarticulier a-t-il
éte mobilisés?

A Lors des séancesd 6 e ns e i glnestnfern ttile d 6 e f f elest«ubdans
metacognitifs et conceptuels » (voir la méethodologiedu discoursd 6 e X p | i ¢
comme artefact propice), de maniere a faire prendre consciencedes stratégies
doappr e pduiréscudrgire problematiquepour comprendreun phenomene,
pour conceptualiseren objet épistémique de savoir, la connaissancescolaire
transmise

A Lestravauxde Piagetsur la prise de conscienceen 1974 ont permisde relevertrois
étapesiéveloppementales

A C l'action matérielle sansconceptualisation: ouil n'y a pasencorede connaissance

consciente,

A C laconceptualisationa partir de la prise de conscienceol le sujetestcapableila

fois de se représenteet de decrire I'événementet, d'autre part, a la possibilité de
discourirsurle pourquoietle commentdel'événement,

A C Tlabstraction réfléchie en tant que produit conscient des abstractions

réfléchissantesEn d'autrestermes,le sujet est capabled'une penséesur sa propre
pensee, caracteriseeessentiellementpar la capacité a comparer des démarches
differenteg(effet miroir dela penseéabstraiteéfléchissante)

FA—PRISEDE-CONSCHENCE
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L'activité metacognitive a pour finalité la prise de consciencedes différentes
caractéristiqueset propriétes d'un processuscognitif particulier (propreaun individu
ou chezun tiers). Il existe certainesdimensionsinvariantesdansla miseeni u v due
processugognitif. On peuty observerles limites ou les atoutsd'un processugognitifs
effectif dansun domainedanslequelil a été mobilisés,les conditionsdanslesquellesl
est possible d'y avoir recours les caractéristiguesie ce processuschez autrui, les
possibilitésd'ameélioration les raisonsde savalidite, les procedédavorisantla prise de
consciencele sescaractéristiques

La prise de consciencede la stratégied 6 a p p r e n D ig8ssErasgi suffisante On
peuts 0 i nt esurlastgtégie déployéepour faire face a une activité scolaire mais
celanesuffit pas

I y a une seconde prise de conscience a effectuer non plus sur la forme
d 6 appr omgoncepidelietamaniere de former un concept, mais sur le fond de
la dite appropriation conceptuelle: g u 6-& quece conceptQuemedit-il? Quevais
je en faire? De quoi estil fait? A guelle famille ou champconceptuelse rattachet-il?
Dansréseawconceptuek 6 i nil8 Dangguel réeseaude mesconnaissancesersonnelles
s 0 I nilscQuelleéssont sesproprietésessentielleset quels liens ou déliens peuvent
S 0 ®taadod G a uconnagssance?

Au fond, ceconceptque mo a p p teilrati mveau patrimonial de messavoirs? Que
me signifie t-il ? Noussommesici au niveau complémentairede la secondarisation

LA PRISE DE CONSCIENC
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A La prise de consciencede la signification de I'objet d'apprentissagederriere la tache

scolaire permetune perception semantiqueet conceptuellede I'objet a apprendre. ||

estpossiblede saisirle sensde l'activité scolaireet del'objet qui y esttraité,de méme,il

estpossiblede saisir|'objet traité dansl'ensemblede sesdimensionsune fois qu'il est
sorti de I'environnemeniu du milieu pour apprendreune fois g u @evientun objet
seconddénuéde soncaractere conjoncturel, desonhabillageécologique

Cette prise de consciences'effectueavec une montée en abstraction, une forme de
dematerialisation de l'acte scolaire pour exercer desactivites de penseessur |'objet
qgu'il convientd'apprendre, d'appréhender, de comprendre, de prendre avecsoi.

La prise de consciencedes procedurespour apprendrequi sont miseseni u v pae
I'éleve estimportante,plus importantencoreestla prise de consciencegue derrierela
tachescolairesejoue une questionde savoir qui ne peut prendre sonsensque s oest|
guestionné,signifiant, géneralisé,donc abstrait.

A Les élévesdoivents 6 e x tde la matérialité de la tAche scolaire afin d @bstraire

| 6 o dgsavoirg u @anvientd 6 i n st i t enbbjeibdasaweil pargage rappris.

A Au termedechaqueséancel 6 e n s e i igappeentiesagel convientdoncd 6 e f f

avecles elevesun bilan métacognitif et conceptuel (qui doit figurer et étre imaginé
dansla fiche de planificationi préparationde manierea mieuxle piloter). Desbilans
intermeédiaires, tout au long de la séancepeuventpreparer les elevesa ce travall
particulier d 6i ntr 0 Suipdaen@niarealax faire » (la stratégie meta cognitive) et
sur le « faire « méme,l 6 o b prendre avecsoi (la stratégiede secondarisation On
peut employer les méthodologiesissues des entretiens doex pl i ¢ d a @
Vermesch

Legltssementconceptuel




Cl RCULARITE DBELA&OAOGPREINEI E§8ABIEGNER

INFORMATIF DE LA SECONDARISATION

Circularite de 'apprentissage de l'objet a enseigner

Objet savant/academique objet a
enseigner
Objet enseignable objet
elementarisé

Objet enseigne, manipulé

Exerce =: objet explicitable
Objet appris Objet transferable
& compris

(c) Philippe Clauzard. MCF Universitéde la
Réunton-ESPE._ février-mars 2014




Cl RCULARITE DE LOAPPRENTI SSAGE
INFORMATIF DE LA SECONDARISATION

Objet savant/academique |

objet a
enseigner
o] o] [

elementarisée

Objet enseignable

Objet enseignéeé, m

EXerce. .. objet explicitable

Objet appris & compris

Objettransféerable

Reéunion-ESPE. février-mars 2014
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A Nouspouvonsconsidérert QI LILINRIghsuheciEctlaid, un cheminementvia
despaliers progressifsde conceptualisation Cemouvementde conceptualisation
ce processusR QI LILING peiuth&frel prédéhté sous la forme présente de
f QF LILINGdO¢ i A & énSetgnera t Q2 appri via le saut informatif de la
secondarisatiorik Q dejfc8lation

A 1l & QI RIhdaghematisationpour comprendrecommentd Q 2 HIONIBILING:Y G A
de quelle maniére piloter finement un sautde f Q S fess i@ Sonceptualisationce
j dzQbpklle en didactique la secondarisationqui est le passagade la matérialité
du « faire » vers«f QI 6 & UdNdo@ép» Xgfst Q 2 deBaSdirconceptualiséet
compris Donc assimilé Ce passaged QS F F&uQuibyd du « glissement
conceptuel».

A Lequel glissement vers la formation du concept, vers la conceptualisation
attendue par | 6 e ns epegtrsa@rotp ®r at | se mataudlisers gams, un
discoursd 6 e x p | iquaireviemtta posanlesquestions:

A v dzQ fait? Comment asu fait? Quelle stratégie ? Quellifficulté? Quelle
réussite ? Commerferaistu autrement? Que retien§l dzK tudgiphidd X

e glissementconceptuet —




W Pl C O 5 9§ O W9
Glissementvers pprendre

Objet de savoir a enseigner - objet de savoir

elémentarisé et enseignable

Objet appris, compris, transférable « Objet manipulé/exercé/enseigné

A Travail de transposition didactiqueendre les objets de savoirs appropriables et
conduire les éleves a les construire au moyersitigationsd@pprentissage
| LJLJNE LJNJ\ SSax

conceptuahsatlon progresswe falre epr|CIter Iesprocedures et moyens utilisés,
Syal ISNI £ LISYyasSNI £ Sa 2oesSia RS atl 32 A N
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Secondariser est un geste professionnel auguel procede chaque enseignant plus ou m
implicitement.

Les éleves doivent consideérer les objets scolaires qui sont des objets a apprendre com
objets sur lesquels ils peuvent exercer des activites de pensée. De la sorte, les éleves
déepasser le coté conjoncturel, la matérialité dadhe.

Il convient de distinguer la tache scolaire de sa signification, reférée a I'objet
d'enseignement. Les objets scolaires sont en effet des objets a interroger, des objets a
dont les éleves peuvent discuter en petasekers»

Si I'eleve cherche a réussir la tache sans s'interroger sur 'objet dont la@&theale
support pour apprendre, la viseesgeondarisatiosera manquée. Et I'apprentissage
improbable.

Le glissementconceptuelst un moyen do®tayer | a dyn
rQ@ussir et comprendre e N d st o ad e
pédagogique approprié comme éesits reflexifs deapprenants ou des bilans
Intermédiaires métacognitifs et conceptuels.

L'epseighane st Cecond=tb1-.t.- - user " dol nogices . polr
conceptualisation dans la téte des apprenants.

A ce titre,le journal des apprentissages est une procedure favorable pour amener les

apprenants : di-te co-mment-ils 2o nt e xXx®Ccl
comprennent.

C 0 easssi lutter contre tous les implicites qui malmenent la tache de former, tous les
malsentend s gl s o mhiEs ce b deans kg o

FA-SECONDARISATION
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Secondariser pour assimiler &viter
des 1 L USiT oS 00 applrent

Faire expliciter aux éleves leurs travaux en classe
(exercices, recherches, manipulatioxsgonduire a
faire penser sur le faire apres avoir fait

Faireverbaliser Qu 0-au $ait? Quellegurenttes
difficultés et facilités devant la taclseolaire?
Comment adu fait pour résoudre le probleme pose
par la tache scolaire? Quelfesenttesstrategies pour

reussir?  Que retientis? Aquoi cela va-l te servir
?




LA CONCEPTUALISATION : PILOTER DOUBLEMENT LA TACH
SECONDARISATION

C Commepremier moyen, il a le choix des taches scolaires. Mais
cela ne suffit pas, car une tache scolaire n'est pas une fin en st
la réussite de la tache proposée par le formateur ne suffit pas
pour qu'il se developpe egalement une assimilation du savoir g
y est impliqué.

C Il faut que la realisation de la tache scolaire soit I'objet de ce qt
Bautier et Goigoux appellent une « secondarisation » (2004) er
s'assurant gue ce qui a éte acquis par I'adulte en formation n'e:
pas seulement une reussite de la tache proposee, mais une ré
appropriation du savoir.

C C'estainsi que le formateur d'un deuxieme moyen pour
entrainer ce saut epistémique: mettre l'accent sur les « episode
de glissement » qui font passer de la reussite a la
conceptualisation (Clauzard, 2005).

D 6 a pPierresPastré La didactique professionnelle, PUF, 2011

PHILIPPE CLAUZARD 1T MCF ESPE DE LA REUNION T SEPTEMBRE 2015



GESTE DE SECONDARI
LOAPPRENANT,
FORMATEAENSEIGNANT

A Que fait-on?

A De quoi parlet-on?
A Comment astu fait?
AQuoden +uet i
A A quoi ca sert?

e

Expérience concréte
Pratiquer

SATI O

UN GESTE

Expérimentation active

Transférer

Ry

T

Observation réflexive

Analyser

Conceptualisation abstraite

Généraliser

Kolb (1984)

EXERCER UNE ACTIVITE DE «PENSER SUR CE QUI EST
FAIT, PENSER LE FAIRE AFIN DE THEORISER ,
ABSTRAIRE, CONCEPTUALISER e é

PHILIPPE CLAUZARD 1 MCF ESPE DE LA REUNION T SEPTEMBRE 2015



Expérience concrete

Pratiquer
Expérimentation active Observation réflexive
Transférer Analyser
Conceptualisation abstraite
\ Généraliser

LE SCHEMA DOAPPRENTI SS ‘&bémf)E

PHILIPPE CLAUZARD i MCF ESPE DE LA REUNION T SEPTEMBRE 2015




4. Appliquer
compeétences

1. Faire et
expéerimenter

Explorer

Analyser

et géneraliser L

PHILIPPE CLAUZARD 1T MCF ESPE DE LA REUNION T SEPTEMBRE 2015

MOUVEMENT GENERA

DE CONSTRUCTION DI
LOABSTRACT
MOUVEMENT DE

CONCEPTUALISATION

2. Réfléchir et
observer

SAUT

3. Faire I'analyse critique INFORMATIONNE

BOND COGNITIF



Exemple: ssecondayisemertgeagraphie

V Lorsdaneséancale geographieil estdemandéuxelevesde colorierunecarte
selonun codagecouleurcorrespondara desélémentgderelief.

V Chacunpeutréussirl@ctivité, maispar la suite,seulsles élevesgui ont compris
ce que I@nseignantattendaitd@ux, qui se sont posésdes questionssur leur
activité scolaire,qui ont reflechi a leur activité (exercantune activité de pensée
de leur tachescolaire)ont pu percevoirla significationde la tache,les enjeux
académiqguegui sontrevelesparla tacheprétextea l@pprentissage

V Ainsi, ceuxci vontils réussira transférerdes connaissancesonstruitesdans
d@utressituationstopographiques;omprendrda notionderelief et de paysage,
ne pasrestera desactivitésde surface,mais percevoird@utreshorizonsquela
tacheimmediatepour saisirl@bjet de savoirdontil estquestion(le conceptde
paysageaux reliefs faconnéspar les evenementsnaturels ou des volontés
humainesetc)

PHILIPPE CLAUZARD i MCF ESPE DE LA REUNION T SEPTEMBRE 2015



Exemple: ssecondaisemaengraminaire

V Lagrammaire est uneanalyse de pratique langagierau sens quédn etudie de
pres le fonctionnementache langue déja pratiquée@é€t passerdne langue qui
est outil de communication a une langue qui devient ol@aiadk

V Cequi conduit a dépasser tout réferencement sémantique de maniere progres
passer progressivemeriide definition semantique du sujet de la phrase @un «
estce qui» a une definition thematique en themeheme «de qui, de quoi on
parle?» a une formalisation syntaxique en termes de GS + GV =P

V Cetteformalisation donne acces a une géneralisation des procédures
grammaticales, a un meilleur controle de la lectm@prehension et de
|@rthographe , a une relative abstractiorsysteme linguistique.

V Cettecirculation conceptuelle@rganise au moyen de « glissements conceptue
intervenants aifferents niveaux on passe de bmplicite A a I@xplicite; du
concretA a l@bstrait; dn savoir en situatioA a un savoir décontextualise.

V Endeéfinitive, secondariser en grammairé@&st depasserovisoirementa
sémantique @spect disage communicationnel de la langue,@isage afin de
sinteresser awbjetqu@st la langue @bjet ditude.

V Cheminerdu concept outil vers le concept objet et pour ce faire progressiveme
par pal:tef s ge conceptialitsal - one

PHILIPPE CLAUZARD i MCF ESPE DE LA REUNION T SEPTEMBRE 2015



Desgestesd@tude des élevesdonnent corpsa la co-activité et soulignentl@pprentissage Du cbté de I@léve, nous
pouvons détailler les gestesd@tude qui suivent, en rapport avec les gestes professionnelsdes enseignants lls
soulignent lanteractivitée fondamentale de la classed@pprentissage,la notion de co-activité entre des éleves qui
apprennentet des enseignantsqui font apprendre Jorro (2005 écrit : « La professionnalitéd@in enseignanttient a
lGnstauration daune co-activité professeurc éleves,autrement dit dans la mobilisation de gestes professionnels
sollicitant desgestesd@tudeschezles éleves». Lesgestes,repérésen classede grammaireet décrits ci-dessousne
sont vraisemblablementpas exhaustifs, car il nous faudrait analyserde plus amples verbalisations d@léves pour
accedera toutes les opérationscognitivesqudls effectuent. |l s@Gagit daune premiere esquissed@in mouvementgéneéral
d@tude fondant I@pprentissagegrammatical et soulignant les effets de co-activite. Ce modele de circulation
didactique appliqué a |@tude de la langue peut vraisemblablement se transférer en géographie comme en

mathématiques Mesrecherchessont a poursuivre dansce sensde maniere a |@tayer.

A 1-Observer

A Cette premiére phase rend possible le processisrélement dans une tache scolail@nseignant présente la
«regle du jew, le cadre dine tache suffisamment résistante, accessiblergiliquantepour constituer une
véritable situatiorprobléme et déclencher une réflexion authentique. La découverte et la réflexion sont appelées [P —
pour un engagement authentique dé@leve dansé@ctivité. Du moins, dans le meilleur des cas.

2 - Réussir

Cette phase impliqgue unéévolution de la tacheautrement dit, ce sont les éléves emémes qui prennent
réellement en charge la tache, et nd@riseignant. Les éléves sont acteurs de leur propre apprentissage, en preni
des décisions, et en faisant des chmiils assument pleinement. En classe de grammaire, ces taches comportent | procesis dearilement Brocessus de généralistion
généralement des manipulations, des tris, des transformations, des repéragededde procédures et de régles dans une tickescolare avec untravail de formalsatin,

d@ction découvertes ou enseignées. avee des phrases problémes lues constitution de a phrase modéle
3 - Glisser {cf. I définition du jen) de régles grammaticales, de fait

Cette phase est déterminante, dans la mesure ou elle perm@té&ve de passer a une dimension supérieure de f’r;“;."". — |
connaissance sur la langue et de provoquesaunt conceptuelon se dégage peu a peu deaclivité concréte pour Rl 4 i
retenir les caractéristiques essentielles de la notion en co@pdentissage. Le matériau linguistique (mots, 1 |
phrases, textes) abandonne progressivement son stabuitd & manipuler pour conquérir le statutmbjet sur 3|
lequel observation et réflexior@xercent. L |

4- Comprendre z z 2T AR e S s

/| SUU0S RSNYyASNE LIKIas YéneraliSayon tizdod NfE tradafl delfdial@&8iana dza R S e ,
daénstitutionnalisation de savoirs et savdaire grammaticaux. La compréhensid@aftectue par la distanciation de Reussir w—  (lisser

|@léve par rapport a son activite scolaire, par la mise en mots ded@eient deffectuer, par @ssimilation de la

procédurequdl a employée. Sans compréhension authentique, le transfert de ses acquisitions de connaissances o »
compétences dans des situations nouvelles est compromis. Ce trar@fatilsa pleinement grace aux situations de | st sbie o g
réinvestissement dirigé ou situations de production écrite ou orale permet@antés progressif &litonomie. e W . Ao—

Observer Comprendre

58

oo

prasmaticuc

ToT>
Registire €pist

Registre

7 . Z . A ~ - . ot . des segmentations grammaticales supérieure, saut vers un registre
A Cette présentation en étapes ne doit pas laisser penser@uguisition serait purement linéaire. Des paliers plus oL | . i, obimes s gl irasinn e
moins longs dans la maitrise des savoirs et sgaae, des retours en arriere, des alleetours dune étape a une sl il Facian phrase ot 3 I phrase ¢ et
autl’e, sont courants. (cf. Ia dévolution) (cf. Ia régulation)

GESTESD' ETUDE  Cuprcio do i rommai
DES ELEVES PHILPPE CLAJZARD - MOF ESPE OF LA REUNIN - SEPTEMBREQXTOBPE 2015
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Réception du saveir grammatical

Observer Comprendre
Processus d’enralement Processus de généralisation
dans une tiche scolaire avec un travail de formalisation,
avec des phrases problémes lues constitution de la phrase modéle
(cf. la défimition du jeu) de régles grammaticales, de fait

z langagier

= (cf. I'institutionnalisation)

=

E

E

=

=

2

E

24

= , . .

Reussir ——- Glisser

Processus d’activité scolaire Processus de secondarisation
avec des manipulations ou ou passage a une dimension
des segmentations grammaticales supérieure, saut vers un registre
des phrases problémes étudiées épistémigue, transition de la
selon des régles d*action phrase « outil » a la phrase « ohjet »
{cf. la dévolution) (cf. la régulation)

G&H-ES Eﬂ-LME Construction du savoir grammatical
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Régulation d’une construction du savoir grammatical

Enroler danslatache Accompagner une généralisation et théoris
grammaticale, stimuler la ation,
curiosité sur la langue... une application et un transfert des

regles grammaticales (re) découvertes
ou explicitées...

Etayer des activités de pensée
sur la tache scolaire, piloter la

Faire observer, manipuler des phr secondarisation, (le glissement conceptuel)
ases et des textes, conduire a des faire expliciter la tache effectuée et les
questionnements... stratégies utilisées, faire développer

une signification, une utilité des savoirs
explicités... {Qu’'as-tu fait? Comment?
Quelles difficultés ou facilités? Qu’en retien
s-tu? A quoi ¢ca sert ou te servira?)...

GESTES D’ ENSEIGNEMENT
DES PROFESSEURS

Philippe CLAUZARD MCEF Université de la Réunion ESPE

- Laboratolre 1CARE Fevriero viars ZU16




G EST E DE Expérience concréte

SECONDARISATION: Pratiquer
Cbesggesne do6®t ud pour

| O a Pprenan Eiee U n Expéri@ntﬁﬂonScti\E e Observation réflexive
doensei gnement | poner || e Analyser
formateur

Que faiton? Conceptualisation abstraite

Généraliser

De quoi parlet-on?
Comment adu fait?
Quden -tuetiens
A quoi ¢a sert?

Kolb (1984)

Niveau 2

Expérience
concrete

Observation
réfléchie

EXERCER UNE ACTIVITE DE
PENSER SUR CE QUI EST FAIT,
PENSER LE FAIRE AFIN DE
THEORISER , ABSTRAIRE,
CONCEPTUALISER

Expérimentation
active JusL ¢

Présence

Conceptualisation
abstraite

Niveau 1 .’@‘ O o)

© Marcel Lebrun, 2014
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Considérangy u 6ne peutsesatisfaired 0 uré@ussitede la tacheproposeemaisviserunereéelle

appropriationdu savoir q u ddutl conduire les eélevesa exercerdes activités de penséesa

refléchir sur leur « faire », conduire les elevesa réfléchir sur le sensqui existe derriere
| 6 ef f e detlaut@heiscolaire nes 6 a g i passiafaire pour faire, mais de faire pour

théoriser,en sortantde la matérialitede la tachescolair& on comprend 6 i mp odarnslesn
processusl 60 a p p r echd ussmsndagisatiocommelevier d 6 uaoreeptualisatiordont le

processusiepeuts 6 e n tgaeedamareereprogressive

Cette progressivitése retrouvedansun « espaceransitionnel» de formation desconceptsun
espacedu possibleet de transitonsentrel 0 e x eté O e & t |®F ii e fuoa traiteitet som
assimilationou accommodatiorusenspiagétiendestermes

L 6 ® c estun sujetcapablequi négociele passagelesconceptgjuotidiens(langueoutil) vers
desconceptsscientifiquesde I'ordre langagier(langueobjei). Cettenégociationse dérouledans
un espacdransitionnelqui estsymboliqueet non matériel Nous pouvons,celadit, enrecueillir
des indicateurs dans les glissementsconceptuelsopéres qui Convoquentdes meétalangues
provisoires liees a des paliers de conceptualisationordonnéset hiérarchisés C'est le geste
professionnetlu glissementonceptuelui participeal 6 ®t deycet apmacale transition Cet
espacealetransitionsedessinesntrele sujetcapableet le futur sujetépistémiqueC'estle concept
de schémequi permet une intelligibilité de la zone entre l'organisation du réel et les
caractéristiguespératoiresiu sujet

Cepassages 0 e f fdanslatamporalitéd 6 @gpacantermédiairede développementwinicott
définit cetespace&commeuneaire créatrice expérientielleet ludique Pournous ¢ 6 eirsespace
du potentielentrel 6 i n dsapairold)et sonenvironnementle langagepartagé. Un espaceoul
le «jeu»estl 6 e x p Mménsedecetigaireintermediaire

Nous representonsci-dessous,ce mouvementde conceptualisationce dialogue entre les
differentesdimensions sujetet langue,individu et systemdinguistique,réel et moié dansun
ensemblel 6 i n t e rformdntariespacersatifdu possible

e de £ .

de concepts transitionnels de provisoires a institues
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Dimension du sujet

Le réel

(o1 non-

Dimension de la langue

La sphere objective,
objet formel de la
langue

non clivé, espace possible et créatif,
espace transitionnel avec des concepts transitionnels . formé par une épi/méta-langue

Espace intermédiaire

Le moi

La sphere
subjective,
représentations
et rapport
personnels a la
langue

de provisoire a instituée , permettant d’assurer la transition conceptuelle

Vers un savoir syntaxique.
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A La cognition estun termescientifiquequi désignd'ensembledes processusmentaux qui se

rapportent a la fonction de connaissance Il s 6 a dei la mémoire, du langage,
du raisonnementge I'apprentissageale l'intelligence dela résolutionde probléemesde la prise
dedécisiondela perceptiorou I'attention

Aujourd'hui le terme cognition peut égalementétre utilisé pour désignernon seulementes

processude traitement de l'information dits « de haut niveau » tel quele raisonnementia

mémoire,la prisede décisionet les fonctionsexéecutivesen géneéral,maisaussidesprocessus
plus éléementairescommela perception,la motricité ainsi que lesémotions

Parexemple,selonAntonio Damasig danssonlivre L'erreur de Descartes]es émotionsfont
partie desfonctions cognitives,car le raisonnemenét la prise de décisionne peuventpasse
faire sandesémotions

La cognition estsouventétendueau-dela du seul cadrede la cognition humainepour inclure
tous les processus intelligents » y compris chez les animauxou mis eni u v auesein
desystemeartificiels, commelesordinateurs

Entendue dans le monde de | 6 e n s e i dano®gnidon trenvoie aux mecanismes
doappr e dasélevesal géei ndeveloppgbar les enseignantsur cesmecanismesOn
parledesactivitéscognitiveset métacognitivesleséleves Certainsprofesseurprévoientdans
leurs planifications(fiches de préparation)des« bilans métacognitifset conceptuels> (cf. la
méthodologiedu discoursd 6 e x p | icomme artefacoutile pour saisir les aptitudes
cognitiveset le travail de secondarisatioaffectuéparl 6 ®@ ) v e

EA-COGNHHON 1esprocessusment

Philippe Clauzard MCF Université de la Réunion / ES
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Pour d®crire | e d®velanpiggetmiseteod e pt ed i d a |
resul-te-—-doune-Lnteractionentire -l0assi mi:l
prat - d=a- strucltute--acltUel le>du s-uj-et- elbt-l-06-a
PDEOAE S Sr0 a8 uss e s ol e om0 des s ccart Al 2R ad e= il 0 esn
Dansle cadredel 6 as s i nmisléaathi @ 8 s umubjét ®u une situation a un scheme

préexistant.

Piaget  distiEngue - pl usielrs  T-ormes doassi-n
| 6assi mil ati on r e p:rlecssdal répgete vne actioh gui ard@pé®@n resultato
intéressant. Par exemple un bébé tire encore et encore sur un cordon pour faire bouger un p:

s:Uss p-end-us 0O U= bizen, Fil e.s enfant s gUi==Vi-ehnne
tout moment et sur tous les supports
| 6 as s i mcogndive (ladiscrimination): | e suj et reconna’t | es

connue et cherche ainsi a appliquer un scheme. Par exemple, pour bébé, tous les objets mot
bons a mordiller. Ou bien plus tard, les écoliers sauront distinguer les triangles des rectangles
carrés parmi les rectangles.

| assimil ati on eg &nu@reatl icshaetrrcihcee ~ ®t endr e |
Paar isescemplh e tlee i anmt o Clhlss s alsbs ciompl e s
numeération orale

Enfinl 6 a s s i peutléteetdéfoomantee Loenf ant comprend | e n
SeSs@e P g R e S s s s e hDan St e ge s e s alb o
m° me p®riode, des objets sont dot®s doi nt

e d®vet oppement
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A é mar damdtn(Piagel9261945.L6enf ant sodapproprie |

assimilation qui deforme leschosescarelle repose sur une interprétation erronée aveugls
par une forme de désir enfantikutre exemple : les enfants vivent dans un monde qui leul
semble plat avec |l e ci el Sit u®laterreest a - o n
ronde» avec un disque ou encore une dapiherelLes enfants assimilent donc les

énoncés fournis par les adultes en les intégrant a leur propre point de vue sur le monde

Uneforces p ®c i f i g ue cahéems |z relationlerare lesbemes| 6 as s i mi
réciproque. En effetles schemes ontse coordonner, soitparcequeéd e f f et de
d 0 pramierschememodifie la situation pour un secosdhemesmtp arce gquout

doit souvenétreintégréa titre demoyen a urpremiers c h me . Ai ns i | O e
e ohio e g7 gies Do b O-NS - R el e e e A e A TR
N o-co R eie a0 e sa —mal b cen =t a0 n ~moy
d-®@:pn-o-mbrement - Zdi0obj et dorl ool donneE ke
M@ sezures st el oW e e ba s S ne fera d®C

i n de ne compter

mot=Ro-mb e esi —®@HoNCR alf
scheme langagier au scheme moteur.

L 6 a ¢ ¢ o mmestleaptocessugui introduit la nouveautéchezle sujet : elle consiste
a modifier les schemespour que la conduite soit adaptéeaux variations dessituations.
L 6 a ¢ ¢ o mmestdient unexaponseen termesde modification du sujetaux nouvelles
caractéristiquedel 6 envi r.onne ment

En proposant dessituationsd 6 a p p r e rl toiesnss aeagigda facort privilegiee sur
| 6 as s i,nidlaactcioommaudaarhise emdeseéquilibre de la penséede | 0 ®.I
Chacun de ces processusdoit étre pris en compte au moment opportun,ou il s 6 a g
d 60 a ¢ c o ngsalegesdansla rencontreentrel 0 a nsavbirethe nouveausavoir,qui est
laviséed 6 apprenti ssage

Le—a®veloppement
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L’ adaptation

/ assimilation + accommodation \
Intégration Modification
des données du milieu des schemes du sujet

dans des schémes antérieurs en fonction des données

Miliew ) Sujet Sujet ) Milieu

< >
\ équilibration /
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Assimilation : croissance  structure égale

£\
@

Nouvelle
connaissance

@

Structure initiale de connaissances

Croissance a
structure égale

D ASSIMILATION >

@@

Structure finale de connaissances






